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Resumo: Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa cientifica de cunho qualitativo
realizada na Escola Pequeno Principe, rede privada, localizada no municipio de Campina
Grande/PB com o objetivo de observar e investigar, na pratica, como as criangas se relacionam
com o saber, de que maneira podemos intervir na formacao de seres pensantes, cidadaos criticos
e ativos na sociedade hodierna. Para estreitar um pouco a nossa pesquisa e, consequentemente,
falar com mais propriedade da tematica, escolhemos vivenciar experiéncias pedagogicas em
uma turma do 1° do Ensino Fundamental. A metodologia da pesquisa teve como pressuposto as
observagdes ¢ analises em torno das expectativas e do envolvimento dos alunos frente as
tematicas levadas para o ambiente escolar, ou brotadas pelos principais atores - os alunos - do
processo de aprendizagem no transcorrer das aulas, bem como dos relatos de experiéncia da
professora. Com o fim da compreensdo e a andlise dos dados obtidos, confrontamos com as
informacgdes bibliograficas que deram base e subsidios teoricos para a referida pesquisa, além de
documentos oficias brasileiros como a Constituicdo Federal 1988, LDB 9394/96, PCN 1997,
dentre outros - nos direcionando em seus registros para uma revisao dos paradigmas no que diz
respeito ao desejo ¢ ao direito de aprender, dando vez e voz a crianga no processo de
aprendizagem. Assim, podemos afirmar que as concepgdes pedagogicas aspiradas pela escola
intervém na subjetividade da crianga enquanto constru¢do de uma aprendizagem significativa.
Diante de tais pressupostos compreenderemos o papel da Psicopedagogia Institucional na
dinamica escolar.
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Introducao

Considerando que os estudos acerca do processo de aprendizagem perpassam-
nos desde a civilizagdo grega através das indagagdes e afirmacdes dos filosofos
Socrates, Platao e Aristoteles(322 a.C), aos questionamentos e criticas de demais
tedricos, como René Descartes (somos seres pensantes/1500-1750 d.C), Vygotsky (ser
histérico e social/ 1913-1917 ), John Dewey (teoria da agdo/ 1859-1952), David
Ausubel (aprendizagem significativa & a neurociéncia/ 1918-2008),passeando ainda
pelos estudos de Paulo Freire (pedagogia da autonomia/ 1921-1997), Howard Gardner
(inteligéncias multiplas/ 1966—-1971), Edgar Morin (complexidade/ 2011), Bernard
Charlot (mobilizar saberes/2013), Alicia Fernandez (O desejo de aprender/ 2001),



(< I Conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

dentre tantos outros que contribuiram e contribuem em busca de possiveis respostas
frente a complexa relacao do aluno com o desejo de aprender.

Surgem-nos, entdo, inquietacdes quanto as inumeras fundamentagdes tedricas e
historicas da aprendizagem que deveriam ser o alicerce de nossa pratica pedagogica,
mas consequentemente sao desconhecidas por um quadro consideravel de “ensinantes”
e, ou, descartadas. Como também, ndo podemos deixar de registrar a propostas impostas
nas Matrizes Curriculares das escolas, por sua vez, recheadas de inimeros conteudos a
serem trabalhados nos 200 dias letivos, além do sistema de avaliacao adotado por ambas
que acaba acarretando a “falta de tempo” do professor ao pensar em dar vez e voz ao
desejo de aprender intrinseco na crianga, levando-nos a acdes educativas erroneas, que

acabam provocando rupturas na relacdo do aluno com o saber.

E foi pensando criticamente nas praticas pedagdgicas hodiernas que nos veio a
seguinte indagacdo: Como a pratica pedagdgica intervém na subjetividade da crianga na
construgdo de uma aprendizagem significativa? E para estreitar um pouco a nossa
pesquisa e, consequentemente, falar com mais propriedade da temadtica, escolhemos
vivenciar experiéncias de observacdo e investigacdo em uma turma do 1° do Ensino

Fundamental da Rede Privada do municipio de Campina Grande/PB.

Tendo como ponto de largada os pressupostos citados anteriormente podemos
afirmar que esse projeto ¢ fruto dos nossos anseios pela necessidade de busca de
embasamento tedrico para fundamentarmos o fazer pedagdgico imbuidos no desejo de
aprender de cada crianga, principais atores no processo de aprendizagem, que em sua
maioria vivenciam experiéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dissociadas

as suas expectativas, curiosidades e individualidades.

E fo1 apreciando o envolvimento de cada aluno com o conhecimento - desejo de
aprender - e sua rotina diaria em sala de aula frente as diferentes posturas pedagogicas
dos professores e demais sujeitos do ambiente escolar (alunos, pais e coordenacgdo

pedagogica), algumas delas significativas e outras, ainda, pautadas em uma educagao
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bancéria, que nos instigou a observar e investigar, na pratica, como as criangas se
relacionam com o saber, como podemos intervir na formagdo de seres pensantes,
cidadaos criticos e ativos na sociedade em que estdo inseridos; quais fatores, internos
e/ou externos, influenciam no desejo de aprender das criangas. Assim, um dos nossos
pilares sera fazer com que o nosso aluno seja alimentado pela sede por conhecimento,

ensinando-o a “saber pensar” e perceber suas capacidades cognitivas € emocionais.

O presente estudo pretende contribuir para o aprimoramento técnico € cientifico
da Psicopedagogia Institucional, reconhecendo o papel do Psicopedagogo ao
comprometer-se com a dindmica escolar, das concep¢des de como o nosso aluno
aprende as politicas educacionais. Afinal, ¢ papel o profissional psicopedagogo busca
respeitar as diferencas e reconhecer que nenhum humano possui todas as competéncias
e habilidades presentes em nossa espécie: cada um, com a sua constitui¢do, colabora
para a formagdo do belo mosaico da vida humana (BLEUCLAIR, 2007, apud Oliveira
2009:51).

Metodologia

Escolhemos a metodologia da pesquisa qualitativa para refletir analiticamente
quais fatores contribuem na relagdo dos alunos com o desejo de aprender em uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental, sendo realizada na Escola Pequeno Principe da rede
privada do municipio de Campina Grande/ PB. Vale ressaltar que a pesquisa de cunho
qualitativo traz uma riqueza maior quanto a realidade estudada, reduzindo a distancia
espacial e empirica entre o investigador e o investigado, aproximando a teoria e a praxis
a partir da coleta de dados, em carater descritivo, desenvolvida pelo pesquisador — sem
se preocupar com a representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, contribuindo significativamente para a constru¢ao do

conhecimento dos atores (sujeitos) da pesquisa.

Conforme Stake(1986):
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Na maior parte dos estudos qualitativos, o processo de coleta de dados se
assemelha a um funil. A fase inicial ¢ mais aberta, para que o pesquisador
possa adquirir uma visdo mais ampla da situa¢do, dos sujeitos, do
contexto ¢ das principais questdes de estudo [...] (StakeapudLiidke&
André 1986: 46).

Para ocorrer o elo entre os aspectos tedricos e empiricos, dividimos a pesquisa
em duas etapas: a primeira refere-se ao trabalho de revisdo de literaturas, fichamentos
tematicos e levantamento bibliografico, na segunda etapa, observamos quase que
diariamente as expectativas dos alunos frente as tematicas levadas para o ambiente
escolar e registraremos suas falas. Outra fonte, consideravelmente indispensavel, foram
os relatos - registros escritos - de atores do processo de aprendizagem: alunos,
professores, coordenadores e familiares. Como bem respalda Kriiger (2013: 42), o
objetivo central dos aportes descritivos ¢ compreender a realidade social e a percepgao

dos atores em seus modos de atuacao (p.42).

Resultados e Discussao

E foi refletindo sobre o significado de atuarmos com as criangas como “seres
pensantes”, ndo apenas como alunos, que escolhemos a Escola Pequeno Principe para
acompanharmos de perto o dia a dia da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, faixa
etaria entre 5 e 7 anos de idade, em seu ambiente escolar . Mas, por que uma turma de
1° ano para desenvolver a pesquisa? Uma vez que a pesquisa tem como objetivos
observar e investigar, na pratica, como as criangas se relacionam com o saber, de que
maneira podemos intervir na formagdo de seres pensantes, cidaddos criticos e ativos na
sociedade em que estdo inseridos; quais fatores, internos e/ou externos, influenciam no
desejo de aprender das criangas, nada melhor do que uma turma de criancas, que
segundo as concepgdes piagetianas (1896-1980) estdo saindo da tdo chamada fase dos
porqués e do faz de conta, migrando para o operatorio-concreto, periodo em que seu
pensamento apesar de ldgico, ainda estd preso aos conceitos concretos nao fazendo

ainda abstracdes e quanto a questdo de dominancia apresenta o conhecimento dos fatos
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participando socialmente do grupo escolar e infantil. Dessa forma, poderiamos
conceituad-lo como um periodo transitorio de ebulicdo no processo de aprendizagem

infantil.

Para sentirmos de perto esse periodo de “ebuli¢do”, trouxemos alguns recortes
dos didlogos entre alunos e alunos/professora presenciados durante o andamento da
observagao.

Onde tudo comegou? Na Roda de Conversa, espaco propicio para partilha e
confronto de ideias, onde a liberdade da fala e da expressdo proporciona ao grupo como
um todo, e a cada individuo em particular, o crescimento "na compreensdo dos seus
proprios conflitos" (Freire, M. 2002:21). Pois bem, foi na Roda de Conversa — Projeto
Borboletas — que surgiram os questionamentos ¢ as afirmagdes abaixo:

- “A borboleta é um inseto invertebrado porque niao tém ossos.” (Gopal)

- “Como seria um esqueleto de uma borboleta?” (Ana Pérola)

- “As borboletas sdo da vida insecta. (Larissa)

- O que é vida insecta?” ( Professora Rita)

- “E a vida s6 de insetos.” ( Larissa)

- “As borboletas monarcas vivem o suficiente para ir ao México.” (Gopal).

Mas, ndo para por ai! Muitas foram as conversagdes e dentre elas, a professora
aproveitou para saber da turma o motivo pelo qual a maioria das criangas ndo estavam
tendo interesse de ir a mesa dos livros, pois ao retornarem do recreio sao
disponibilizadas quatro propostas de atividades (massinha, jogos, desenhos e leitura de
diferentes géneros literarios) de livre escolha. Vejamos alguns dos depoimentos:

- “Tem uma populacio pequena na mesa dos livros” ( Miguel)

A professora perguntou:

- “ Vocé costuma ir?

Ele responde:

- “Nao!” (Miguel)

- “Por qué?” ( Rita)
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- “Tem que botar mais livros.” (Miguel)

- “Sendo que nao tém os livros que todo mundo quer ler. A pilha gigante
que tem no meu quarto € quase infinita.” (Bruma)
- “E se a gente estudasse na biblioteca.” (Sofia)

- “Eu gosto muito de livros de mapas, porque gosto de explorar.” (Larissa)

Em seguida, a professora indicou algumas fontes de leitura como a revista
Recreio, prometendo levar alguns exemplares, o que deixou a turma curiosa para ler, e
combinaram de ir a biblioteca da escola para selecionarem outros titulos de interesse
deles.

Para Tardif (2002: 37),

Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes reacionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacdo e de orientagdo da atividade educativa.

Como bem defendia alemdo Friedrich Froebel (1782-1852), o criador dos
jardins-de-infancia, “quanto mais ativa ¢ a mente da crianga, mais ela ¢ receptiva a
novos conhecimentos”. Nas entrelinhas, comentariamos afirmando, cada crianga precisa
ser desafiada a participar do processo de construgdo do conhecimento, tendo o direito de
usar a fala para expressar suas ideias, emitir suas opinides, pronunciar a sua forma de
ver o mundo. Falando e escutando o outro que fala, as criangas vao experimentando a
construgdo coletiva, segundo Vygotsky (1989: 101), a linguagem, por exemplo, se
desenvolve da necessidade externa do individuo para se comunicar com seus
interlocutores, isto €, o desenvolvimento cognitivo se realiza por demandas externas ao
organismo. Desse modo, o aprendiz ¢ ativo, pois constroi aprendizagens. Ja, o filésofo
francés, Charlot (2013: 116) complementa dizendo que “ser construtivista implica
despertar nos alunos um desejo de aprender, acompanhé-los em uma caminhada cheia
de obstaculos superados, de erros retificados, de problemas resolvidos, de angustias, de
mal-entendimentos, de incompreensoes”.

Nos ultimos dias, em plena segunda-feira, p6s-movimento a nivel nacional, eis

que surge a seguinte fala:
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- “ Fui para o movimento ontem e gritei FORA DILMA!” (Raphael)

A professora:

- “Sobre politica ndo devemos discutir com os colegas (Eles ja brigaram por
causa disso).”.

- “Mas cabem criticas...Se Dilma for embora, o Brasil ficara uma grande
confusio...Imagina um pais sem governo!” (Miguel)

Mediante didlogo acima, poderiamos até¢ imaginar que tal “fala” nao surgisse de
uma crianga, com apenas 6 anos, se nao tivéssemos vivenciado. Mas, como chegar a
esse nivel de criticidade na aprendizagem infantil? Quais concepgdes pedagdgicas sdo
abracadas? E o curriculo, o que fazer? Ferraco, um dos autores que tem se dedicado a
pensar sobre o curriculo escolar, alerta que “a questao do conhecimento e, em particular,
do curriculo, ndo pode ser simplificada nem a textos prescritivos nem a singularidades
subjetivas” (2008:18), ou seja, “o curriculo € construido na pratica diaria e, portanto,
nem sempre reflete exatamente o que os documentos oficiais orientam, mas também nao
pode ser entendido com decisdo de qualquer um — fruto de construcdes coletivas”
(BRASIL: 2012). Em adendo ao planejamento curricular, a professora Rita prepara as
aulas a partir das discussdes que foram surgindo. Vale salientar que a mesma faz

registros diarios, em seu caderno, das falas das criangas.

Numa perspectiva psicopedagogica, Alicia Fernandez (2001:102) afirma:

A pedagogia trabalha fazendo com que as coisas sejam pensadas, ja a
psicopedagogia busca fazer com que sejam pensaveis. Isso significa que suas
intervencdes estdo direcionadas a abrir espagos subjetivos e objetivos onde a
autoria de pensamento seja possivel (a do outro e a minha). Significa conectar-
se com a possibilidade, a experiéncia e a vivéncia de satisfacdo de sentir-se
autor de seus pensamentos.

Em outro momento, lancamos a proposta de produzir um desenho a partir da
tematica: O que vocé mais gosta de aprender na escola? A fim de conhecermos um
pouco mais sobre os seus desejos de aprendizagem por meio de registros graficos. Ao
apreciarmos e analisarmos os desenhos abaixo, psicopedagogicamente falando,

chegamos a conclusdo de que ao ir para a Escola essas criangas vao abastecidas de
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curiosidades e desejos a serem alimentados, por sua vez distintos, mas que serdo

subsidiados na dindmica escolar planejada a partir das percep¢des da professora.

Gopal, 6 anos. Gosta de aprender
sobre as aves.

Bruma, 6 anos. Gosta de aprender
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sobre o arco-iris e Matematica.
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Luana, 6 anos. Gosta de aprender Marianna, 5 anos. Gosta de fazer a
sobre a natureza. tarefa.

Para finalizarmos, mas sem um “ponto final”, metaforicamente falando, fomos

presenteados, as criangas foram presenteadas, com um relato especial da professora

Rita, onde pedimos que descrevesse um pouco de suas experiéncias pedagdgicas na
turma do 1° ano da escola in loco e assim, nos relatou em versos:

Com vocés, de repente aprendo...

Cada dia, um momento,
em que ja descobri

que de repente aprendo.

Quando todos ainda acham
que eu ensino todo tempo,

assim, sem querer, aprendo.
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Com vocés eu falo,
e os deixo falar
E com tudo, eu aprendo
Escrever, ler, contar
¢ tudo isso e muito mais,
0s mapas, as galaxias,
o0s espiritos, as cadeias alimentares
e com tudo que existe, aprendo.
Drummond, José Paulo Paes
Dona Ruth, Silvya Orthof
com eles, aprendo.
Tomara que um dia
Seja uma professora muito maluquinha
porque assim, aprendemos.
Para meus alunos educadores.

Rita de Cassia

Conclusoes
Fala-se muito que a teoria fica longe da pratica, — discurso dos proprios

professores — mas como seria uma pratica pedagdgica sem fundamentagao teorica?
Hoje, ou melhor, desde a antiga civilizacdo grega, somos privilegiados por
contar com pesquisadores que se preocupam com o tao falado “Direito de aprender” de
cada crianga e assim adentram seus estudos numa vertente pedagodgica compassiva ao
desenvolvimento integral do ser humano. E que seus estudos sejam alicerce para um
fazer pedagdgico sistematizado, critico e reflexivo, pensado e construido a partir da
dialética pratica-teoria-pratica em favor de uma relagdo significativa com o saber, ou
seja, uma relacdo em que as criangas sejam autoras e coautoras da elaboragdo do

curriculo escolar.
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E que este curriculo, conforme discutimos no presente estudo, ndo seja estatico,
mas sim arquitetado em consonancia aos principios educacionais assegurados na LDB
9394/96, em vigor, a qual entre um artigo e outro defende o pleno desenvolvimento do
educando, bem como a valorizagdo de uma formacdo qualitativa dos docentes para que
aconteca um trabalho coerente as particularidades de cada aprendente.

No entanto, os textos apresentados na legislagdo educacional brasileira sdo
“muito bonitos/filosoficos”, historicamente solidificados por meio de muita luta e
inser¢do de reformas educacionais, porém precisamos contar com pessoas que
literalmente “vistam a camisa” e tenham compromisso ético, social e pedagogico com
os processos de ensino e aprendizagem. Assim, poderemos dar uma nova roupagem ao
cenario educacional brasileiro.

Concluimos, dizendo que o desejo de aprender vai além de uma aula
motivacional, como também de documentos oficiais da Educacdo brasileira e suas
politicas publicas. E preciso sensibilidade e que nio deixemos o mundo utilitarista —
sociedade neoliberal — tolher a perfeita filosofia que ha entre o saber e o desejo de
aprender.

Assim, as concepgOes pedagogicas aspiradas pela escola intervém na
subjetividade da criangca enquanto constru¢do de uma aprendizagem significativa.
Brotando, diariamente, o desejo de aprender em nossos alunos € o melhor, sem medo de
jogar-se na busca pelo conhecimento. Que nessa busca haja a migracdo do “saber
comum” ao “saber cientifico”. E diante de tais pressupostos compreenderemos o papel

da Psicopedagogia Institucional na dindmica escolar.
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