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Este estudo relata como os estudantes universitarios, cujos comportamentos e discursos (impulsionados pelas
midias hipertextuais) sdo distintos daqueles desejados pela propria universidade. Entretanto, tais discursos,
explicados pelos modos de pensamento narrativo e cartesiano estudados por Bruner e Senna, ainda ndo sao
chancelados pelas escolas/universidades. O referido estudo estd inserido no projeto de doutorado
desenvolvido no Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PROPED/UERYJ). Os resultados prévios apontam que esses estudantes universitarios sdo sujeitos narrativos
e, seus modos de ser, estar e agir estdo (e sdo) relacionados com o momento histoérico em que vivem e com a
cultura oral, constituida a partir da formagdo do povo brasileiro. Ainda assim, seus comportamentos nio sao
adequadamente reconhecidos pela universidade. O nosso corpus tedrico se constituiu por Vygotsky (1987,
1998), Senna (2006, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013), Bruner (2001,1999) e Lévy (1993).
Palavras-chave: Estudantes universitarios, midias hipertextuais, cultura oral.

Introducio

Hé quase uma década vivemos conectados, a ponto de chegarmos a uma razao de mais aparelhos
celulares no pais do que habitantes. Diante desse cenario, alunos e professores sdo estimulados a
incorporarem novos e multiplos discursos orais escritos no processo de aprendizagem. Nesse
sentido, o uso das midias hpertextuais precisa ser compreendido como uma condicao historica e
cultural do sujeito contemporaneo, nao somente para alguns poucos eleitos, mas para todos os que
tenham acesso a essas midias. Afinal, fica evidente que todo brasileiro faz uso de varias tecnologias,
mais especificamente os smartphones, que possibilitam a todos, independente de sua cor, classe
social ou credo, acesso ao mundo (literalmente) de informagdes em suas maos.

Os espacos sociais acolhem tanto esses jovens e suas tecnologias quanto os discursos que vao
surgindo a partir do uso das mesmas. Porém, a escola ainda ndo chancelou esse uso como uma
possibilidade de aprendizagem para os alunos, chegando até a reprimir o seu uso na sala de aula.

Esta claro que a escola e a universidade, ambas como /loci formativos, tem um né a desatar, que no
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modelo cartesiano que ¢ condi¢do sine qua non na formacgdo dos estudantes que estdo na
universidade. Ou seja, faz urgente que a universidade aceite que os atuais estudantes universitarios
produzam suas escritas e leiam nos suportes midiaticos moveis e estaticos (midias hipertextuais) e,
principalmente, reconhega os multiplos discursos possiveis a partir dessas tecnologias.

Quando falamos em tecnologias, estamos nos referindo tanto as estaticas (livros, jornais, revistas...),
que continuam a ser fonte de leitura e escrita do jovem contemporaneo, quanto as moveis
(smartphones, tablets, ipods, netbooks etc.). Entretanto, o reconhecimento desses discursos nao ¢
interessante para os professores universitarios porque tal mudanca de atitude significaria que eles
“perderdo o controle sobre os seus alunos”. E esse modelo de manter as rédeas nas maos ainda ¢
extremamente reproduzido na universidade, ainda que os discursos dos académicos digam
exatamente o contrario. Tampouco ¢ interessante para as instituigdes escolares e/ou universitarias,
cujas bases estdo no positivismo e na crenga de que os docentes professam a verdade, uma unica
verdade, ainda que se reconhega a subjetividade dos sujeitos, ndo se admitem diferentes e novas
formas de ser, pensar e agir que a agenda digital exige.

A nao adequagdo por parte da universidade aos multiplos discursos do jovem contemporaneo ¢
explicada pelo fato de que, ao adentrar o ambiente académico, o mesmo precisaria se comportar
como um sujeito cartesiano: embora esteja em sala de aula, na maior parte do tempo deve manter-se
calado. Porém, as escondidas do professor, esta conectado, ou seja, ele ndo deixa de ser um sujeito
hipertextual, mas “finge” para o professor ser o sujeito cartesiano, o aluno ideal. Assim, quando
adentram os muros da universidade, os estudantes sdo induzidos a agirem de forma totalmente

diferente do sujeito real que sdo e da forma que agem quando estdo nos espagos sociais.

Metodologia

Utilizamos a observa¢do na vida real, ou seja, a partir das falas dos alunos do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), campus Pau dos Ferros
(Alto Oeste Potiguar), que ocorreram a medida que temas como praticas de ensino (ou praticas
pedagodgicas) e avaliagdo foram abordados nas aulas, com os estudantes explicitando os modi

operandi dos docentes na universidade sobre esses temas, que estdo aqui relatados.
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Somos brasileiros... com muito orgulho?!

Partimos do pressuposto que nos, brasileiros, somos um povo de cultura oral. Ou seja, a escrita, que
tanto perseguimos, ocorreu por conta de uma constru¢do de identidade, isto €, buscavamos nos
constituir enquanto sujeitos brasileiros através da escrita, imposta pelos portugueses, quando aqui
chegaram, conforme relata Ribeiro (1998) no livro “A formagdo do povo brasileiro”. Porém, os
suportes em que essa escrita acontecia eram as folhas de papel, e as leituras também partiam de
tecnologias estaticas (livros, jornais, revistas impressas etc.), tecnologias disponiveis na época.
Bruner (2001) assegura que para cada tempo existe um estojo de ferramentas apropriado para se
resolver a respectiva demanda da época. E ¢ exatamente assim que os estudantes universitarios
usam as tecnologias hipertextuais, como foram usados décadas atras os estojos de 1apis, a borracha,
os corretivos etc., com o proposito de resolver problemas, encontrando as solugdes pelo uso das
ferramentas da época e potencializando a criatividade. Assim deveria ser, mas ndo ¢ o que ocorre,

de fato, como descrevem estudantes de licenciatura em uma universidade do interior nordestino:

[...] é dificil compreender como em plena era da tecnologia existe professor que
manda a gente escrever trés folhas a médo, porque se a gente entregar digitado ele
diz que ¢é copiado da internet ¢ que ao menos escrevendo a gente ¢ forcada a ler
enquanto escreve. (AG1 em 16.06.2014)

Todo professor chega no primeiro dia de sua aula e diz que o seu modelo de
avaliag@o ¢é processual, quando chega na época de prova, ¢ tudo igual, uma tnica
prova por unidade e ai quem nao se sair bem nela, ta ferrado né? Ai a gente pensa
que na segunda nota ele vai ser mais flexivel, fazer uma avaliacdo pra gente
refletir, e nada, e s6 aceita a resposta que ta conforme o livro, ou os textos que ele
indica, a gente ndo pode colocar um outro autor que a gente leu e gostou. E muita
diferenca entre o que ele (o professor) diz que vai ser a sua disciplina e o que
realmente é. A gente so faz decorar o que um autor diz e depois escreve na prova...
S6 escreve mesmo porque no semestre seguinte a gente ndo lembra mais de nada
do que viu no anterior, s6 decorou pra prova. (AG2 em 07.05.2015)

A fala da aluna 1 do curso de Licenciatura em Geografia (AG1) explicita a sua indignacao sobre a
ndo aceitagao por parte do professor das respostas de uma das trés avaliagdes realizadas por
semestre em uma universidade da regido nordeste, fundamentada na concepg¢ao de que “os alunos

tem que ler” e, uma forma encontrada pelo professor que ministra a disciplina é a “cépia” ipsis
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litteris dos livros pelos alunos de aproximadamente trés folhas para cada resposta das cinco
questdes da avaliagdo. Pois, segundo o professor, “enquanto o aluno copia, ele tem que ler”.

A fala da aluna 2 também do curso de Geografia (AG2) da mesma institui¢do, em semestre distinto
revela a “copia” requerida pelos professores na avaliacdo e faz criticas ao contrato didatico
estabelecido por alguns professores na primeira aula, mas que nao é seguido ao longo do semestre,
bem como a docéncia centrada no ensino e ndo na aprendizagem, privilegiando a memorizagao em
vez da reflexdo, bem como o uso das tecnologias estaticas (livros e cadernos), ignorando os
suportes midiaticos de leitura e escrita contemporaneos.

H4 mais de duas décadas fomos apresentados ao computador e velozmente novos artefatos
tecnologicos foram surgindo e sendo aperfeicoados e foi (ainda €) com eles que passamos a
conviver ¢ que sao usados para realizarmos as mais diversas tarefas. Simultaneamente, com
familiaridade e proveito crescentes, esta multirreferencialidade tornou-se comum ndo apenas ao
comportamento dos jovens contemporaneos, mas também ao de muitos adultos que, por exemplo,
respondem mensagens ao celular enquanto assistem TV ou fazem uma refei¢do, ou ainda executam
dezenas de outras coisas simultaneamente e atendem ao celular ou enviam mensagens por eles.
Esses artefatos de uso cotidiano ndo sé provocam velozes adaptagdes cognitivas e subjetivas aos
novos ritmos e experiéncias, permitindo responder com a maior agilidade possivel a necessidade de
reciclagem constante ¢ de alto desempenho, como também acabam por se multiplicarem e se
popularizarem em virtude de tais mudancas nos estilos de vida. De fato, muitos usos da parafernalia
informadtica e das telecomunicagdes, assim como ocorre com os frutos da mais recente investigacao
biomédica e farmacoldgica, constituem estratégias que os sujeitos contemporaneos pdem em jogo
para se manterem a altura das novas coagdes socioculturais, gerando maneiras inéditas de ser e estar
no mundo.

Por motivos 6bvios, os jovens abracam essas novidades e se envolvem com elas de maneira mais
visceral, naturalizada, e “viraliza geral”. Embora de modo algum essas novidades sdo uma
exclusividade das geragdes mais recentes, pois muitos adultos potencializam suas infinitas
atividades com o uso das tecnologias.

Todavia, surge aqui um choque digno de nota: justamente os jovens que nasceram ou cresceram no

novo ambiente tém de se submeter diariamente ao contato mais ou menos violento com o0s
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envelhecidos rigores escolares. Tais rigores alimentam as engrenagens oxidadas dessa institui¢do de
confinamento fundada ha varios séculos e que, mais ou menos fiel em suas tradigdes, continua a
funcionar com o instrumental analdgico de giz e quadro-negro, regulamentos e boletins, horarios
fixos e carteiras alinhadas, uniformes, prova escrita e licao oral.

Diante do exposto questiona-se: A universidade estd percebendo esse movimento dos estudantes,
esses comportamentos? Se a resposta for positiva, promove-se outro questionamento: O que faz ela
com esta percep¢ao? Para que serve? Tao somente para os professores exporem, reclamarem dos
comportamentos dos estudantes, “completamente inadequados para universitarios”, nas reunides do
departamento e do colegiado? As queixas mais freqiientes sdo: “os alunos s6 querem ficar nos
celulares, durante as aulas”, “os alunos s6 copiam e colam” as pesquisas passadas por eles e que
“querem ver como eles (os alunos) vao fazer no dia da prova”.

Os multiplos discursos desses estudantes, cujas caracteristicas aparecem nas suas escritas sdo de
ndo-linearidade, assequenciais. Caracteristicas estas mais percebidas e utilizadas nas midias
hipertextuais por permitirem uma construcdo de redes de conexdes e sentidos. Tais caracteristicas
migraram ou se fundiram na historia da comunicagdo para a educagao em meados do século XX,
tendo seu hoom no contexto atual, desencadeando uma necessidade de compreensdo de uma nova
forma hipertextual de documentar, acessar a informacdo. Na verdade, o mundo possibilita
socializar/comunicar/compartilhar 1ideias/pensamentos/valores, sentimentos e conteidos, sendo
imprescindivel para a universidade sua adequacdo as multiplas praticas discursivas dos estudantes
contemporaneos. Contudo, a cadeia formativa, que tem inicio na universidade, insiste em
permanecer como um monumento estatico, que precisa ter, no interior de seus muros, estudantes
estaticos e formar profissionais em uma férma classica positivista.

O que aconteceu foi que as midias hipertextuais estenderam a capacidade e atenderam/saciaram o
desejo humano natural de interagir, intercambiar informacdes, comunicar experiéncias pessoais,
viajar, conhecer pessoas... Onde quer que estejam elas proporcionaram aos sujeitos de todas as
classes sociais comunicarem, vivenciarem, experienciarem sensagdes € sentimentos. Ou seja, as
midias hipertextuais promovem a inclusdo do sujeito que historicamente sofreu (e continua
sofrendo) diversas formas de exclusdo, principalmente na escola, mas agora se sente socialmente

incluido por ter um smartphone. Isso mesmo! O jovem contemporaneo se sente parte deste contexto
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hiperestimulado e hiperestimulante quando acessa a internet, ou seja, sdo generosamente incluidos
no mundo através dessas tecnologias. Ainda assim, ele continua a ser excluido na universidade,
quando esta ndo incorpora ou nao aceita adequadamente os muitos discursos desses agentes.

Para o sujeito hipertextual de hoje, as midias estaticas (como o livro, a TV, o radio, os jornais, as
revistas, etc.) ndo lhe bastam (ndo sdo suficientes) como antes, embora continue assistindo filmes
em busca de dados antropoldgicos, da codificagdo dos costumes de determinada cultura e €época, e
que emocionam muito os jovens hipermidiaticos. Eles ainda buscam os livros (que lhes interessam
circunstancialmente). Afinal, se ndo houvesse procura, como explicar entdo o estrondoso sucesso
em vendas dos livros “A culpa ¢ das estrelas”, “Cidades de papel”, do autor John Green e, que estao
agora nas telas de cinema? Entdo, ndo potencializar ou ndo estimular o uso das midias hipertextuais,
utilizando-se o falso argumento de que os professores, os livros, as revistas deixardo de existir € 0os
jovens ndo mais se interessardo por essas midias ndo mais nos convence ou, num discurso bem
contemporaneo, “ndo cola”.

Além do mais, através das midias mobile conseguem-se comogdes publicas que modificam atitudes,
comportamentos e senso de justica e moral, como ocorreram nos casos da menina Isabela Nardoni,
do garoto Hélio, onde um e talvez o mais importante jurado fosse o publico, que acompanhou tudo
e fez justi¢a ou sentiu-se contemplado, pela sentenga, no seu dever cidadao, de demonstrar a imensa
sinergia entre a midia estatica e o sujeito também estatico, mas simultaneamente movel, porque este
sujeito acompanhava todos os fatos em tempo real e pede mudangas, reclama seus direitos, também
em tempo real. Trata-se de uma nova agenda, uma agenda digital, onde se exige, através do
trombone digital (um espago, de fato, democratico) que a sociedade mude e que atitudes sejam
tomadas. E a universidade? Como pode trazer para dentro de seus muros essa agenda? Ela permite
que suas paredes vengam as redes?

Os estudos até aqui realizados demonstram que estamos diante de um embate, porque a escola e a
universidade ndo fazem seus estudantes entenderem a necessidade de terem/tomarem atitudes frente
as inimeras situagdes que o cotidiano apresenta e, de forma especial, cabe ao professor tomar essas
atitudes em relacdo a tudo: indisciplina, conteudos, violéncia e midias hipertextuais. Bom, a

resposta que responde a todas as situacdes € nada, ou quase nada, simplesmente porque como

afirma Senna (2007)
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Apesar de muito tempo ja haver se passado, de estarmos ja no periodo pos-
industrial, as nossas escolas continuam buscando construir um cidaddo-modelo da
sociedade do século XVI, baseadas em um modelo de ensino orientado por
esquemas preestabelecidos e em praticas educacionais caracterizadas por
representagdes positivistas de educagdo, que procuram um determinado modelo
que resultaria sempre em um determinado fim. No entanto, as relagdes de aula, sdo
instituidas por individuo tnicos, casa um com vivéncias diversas. Cada sala de aula
tem sua especificidade; cada dia, numa mesma sala de aula ¢ particular, composto
de novas vivéncias. Diante disso, vemos que um modelo predefinido de pratica
educativa ndo soa coerente com a dinamica desse espago escolar, em especial nos
dias hoje (SENNA, 2007, p. 81).

A Academia de ontem, de hoje... de sempre

A Academia de hoje parece estar, como desde sempre, na contramao do desenvolvimento do sujeito
contemporaneo, multifacetado, pois enquanto negociar a auto gestdo do conhecimento ¢ cada vez
mais imprescindivel, uma vez que nao hé fragmentagdo de tempo, espagco, modus operandi de
aprendizagem e que o seu uso para fins educativos ndo significa o descarte das midias estaticas
como a televisdo, como o diz Demo (1984): “o passado ndo ¢ o paradigma final, mas ¢ referéncia
importante. SO isto!”. Tanto ¢ verdade esta assertiva de Demo que a televisdao tem usado as midias
moéveis como uma segunda tela. O suporte mididtico como second screen permite a extensdo de
fatos. Assim, uma noticia dada na TV de forma muito breve pode ser melhor compreendida na web,
através dos diversos links que estardo disponiveis na mesma pagina que a noticia, facilitando o
entendimento do leitor. E por que a universidade ndo se apropria também desse comportamento
para negociar a extensdo dos seus conteudos? Permitindo aos estudantes encontrarem mais
informacao sobre tais contetidos para posteriormente serem tratados na sala de aula com a mediagao
do professor? A resposta € que a universidade percebe o uso das midias méveis apenas como fins de
entretenimento e, como consequéncia, ndo estimula seu uso para além disso.

Vislumbra-se a possibilidade de “transito” do sujeito cartesiano para o hipertextual como uma
possibilidade de dupla de inclusdo: do futuro professor e dos alunos/jovens que estdo no ensino
médio. E pensar a educagio como a oferta de chances, possibilidades, escolhas, empreendimento.
Se negamos o saber escolar, ndo oferecemos aos sujeitos a oportunidade de selecionar uma forma

adequada de expressdo nos diferentes contextos em que circula (SENNA, 2010). Se negamos o



(<% I ConeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

saber escolar, ndo oferecemos aquilo que vieram buscar na escola. Se negamos o saber escolar, eles
serdo mantidos na situagdo de exclusdo social e nos, professores, permaneceremos em nossos erros
recorrentes € em nossos castelos intransponiveis, de direito, porque seremos nds os excluidos, de

fato, das vidas dos nossos alunos e dos novos cenarios mididticos que surgem a cada dia.

Breves sintomas deste estudo

A mudanga de atitude de ambos sujeitos, cartesiano (muito presente no ambiente escolar) e
hipertextual/narrativo (muito presente em todos os ambientes sociais), deve comegar por um
reconhecimento de que ainda estamos num campo instavel, no qual novos géneros discursivos que
exploram as capacidades especificas do universo digital surgem na web; no qual a vulgarizagdao do
trabalho em rede e em ambientes hipertextuais questiona algumas nog¢des atribuiveis aos textos de
cultura do impresso; no qual livro e leitura encontram-se confrontados com um universo multimidia
e no qual os diversos tipos de documentos e formas de informagdo inscrevem-se em um mesmo
suporte. Urge, portanto, a necessidade de os futuros professores emergirem da condicao de sujeitos
leitores cléassicos estaticos para a condigdo de sujeitos hipertextuais, pois suas mentes ja o sao.

E l6gico que essa “migragdo” trard inimeros questionamentos para o sujeito estatico, tais como:
Uma obra literaria impressa tem o mesmo estatuto quando passa a ser e-book? Qual o estatuto de
um hipertexto? Com qual tipo de materialidade estamos lidando? Com quais formas de leitura e de
conhecimento o licenciando vai lidar ao se tornar professor? 4 priori, julgamos que a academia € o
processo formativo vivido pelo licenciando que devera leva-lo a refletir para construir, ele proprio,

suas respostas. Senna (2006) nos diz que:

“Historicamente a escola assumiu o papel de condicionar os alunos, tanto ao modo
cientifico, quanto a escrita, a leitura de um mundo escrita (estatica ¢ idealizada) ¢ a
uma série de outros comportamentos, como a escrita ordenada, a mancha ordenada,
o controle do tempo social e biologico, etc.” (SENNA, 2006, p.37).

Mas ¢ fato que ndo temos como retroceder a este momento historico. Logo, cabe a universidade
desmontar e remontar seus processos formativos, suas praticas pedagogicas. Se ndo for assim,

continuaremos a ter, nas instituicdes formadoras, professores que ndo entendem e/ou ndo aceitam os
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comportamentos de seus alunos e escolas que consideram inadequados tais comportamentos e

praticas discursivas dos jovens. E o impasse continuara.
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