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Resumo: Nos dias atuais, estamos vivenciando mudangas ocasionadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico, que consequentemente afetam os modos de ensinar e
aprender nos espacos formais. Na atualidade, a utilizagdo das TIC’s se enquadra como
instrumentos pedagdgicos capazes de auxiliar o professor no processo de constru¢ao do
conhecimento, proporcionando uma aprendizagem significativa. Dessa forma o
professor precisa atualizar-se tecnologicamente, para melhorar a sua pratica pedagogica,
contribuindo para fortalecer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Neste
sentido, a presente pesquisa tem como objetivo de construir e avaliar uma sequéncia
didatica auxiliada pelo uso das TIC’s, para o conteudo de cinética quimica numa
perspectiva Ausebiliana com 30 estudantes do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica do Municipio de Campina Grande-PB. Trata-se de uma investiga¢do de natureza
quali-quantitativa. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado questionarios
contendo questdes de multipla escolha e abertas. Os dados coletados foram
representados em graficos, categorizados em tabelas e interpretados 4 luz do referencial
teorico. Os resultados apontam que a metodologia de ensino incorporada através do uso
de varias estratégias auxiliadas pelo o uso das TIC’s, foi bem aceita pelos alunos, o que
favoreceu para provocar estimulo e interesse nas aulas ministradas.
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1. INTRODUCAO

Nos dias atuais, oferecer uma educagdo para o exercicio da cidadania ¢ funcao
primordial das politicas publicas educacionais, conforme estabelece a constituicdo
brasileira e legislagdo de ensino. Essa funcdo vem sendo defendida por muitos
professores no Ensino Médio, atribuindo-se a disciplina de Quimica o papel de

proporcionar um ensino critico, participativo, reflexivo e humano (SANTOS e
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SCHNETZLER,1997). Esses autores chamam a atencdo para o fato de que ha
necessidade de alfabetizar os cidaddos em ciéncia e tecnologia, ja estes vém interferindo
em todas as esferas do contexto social, o que gera a necessidade dos sujeitos saberem se
posicionar e resolver problemas relacionados a estes aspectos, para exercer seu papel
como cidadao.

Para que esta alfabetizagdo cientifica ocorra efetivamente, deve-se buscar
melhorar a realidade como se encontra o Ensino de Quimica em muitas escolas. Na
visdo de Chassot (2000, p. 93): “nossa luta € para tornar o ensino menos asséptico,
menos dogmatico, menos abstrato, menos a - historico e menos ferreteador na
avaliagdo”. Esse modelo de ensino adotado focado na transmissdo-recep¢ao dos
conteudos necessita de contextualizagdo e interdisciplinaridade, para que nao se
permane¢a com técnicas baseadas na reproducdo de respostas prontas e acabadas de
forma dogmatica. E necessario tirar o estudante da condigéo de sujeito passivo para que
este estabeleca relagdes entre os contetidos com o seu contexto de vida (CARVALHO e
GIL-PEREZ, 1993).

Neste sentido, ¢ necessario que o professor desenvolva um planejamento de
ensino que gire em torno de discutir sobre o que se pretende construir, como sera
construido e como sera avaliado, buscando decidir quais s3o as agdes mais propicias
para o reconhecimento e potencializacdo da aprendizagem dos estudantes (RANZANI e
PESSANHA, 2013). A construgdo de propostas didaticas numa perspectiva
construtivista tem relacdo com esta necessidade de planejamento, pois se configuram
como uma sequéncia de atividades que tem como objetivo contribuir para promover
uma aprendizagem significativa, minimizando as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes de Quimica no ensino médio, que € muitas vezes ocasionado pelo modelo
transmissao-recepcao adotado por muitos professores na educagdo basica.

A aprendizagem significativa ¢ uma teoria cognitivista e construtivista. Baseia-
se na premissa de que a mente humana possui uma estrutura organizada e hierarquizada
de conhecimentos. Essa estrutura ¢ continuamente diferenciada pela assimilagdo de

novos conceitos, proposi¢oes e ideias. Essas ideias que sdo expressas de forma
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simbolica interagem de forma substantiva e ndo-arbitraria como aquele conhecimento
que o sujeito ja possui. Na visdo de Moreira (2012), o termo substantiva significa dizer
nao-literal, ou seja, que aprendizagem ndo ocorre ao pé-da-letra. J& o termo nao-
arbitraria significa que a interacdo ndo ¢ com qualquer idéia prévia que o sujeito
apresenta, mas sim com um conhecimento relevante que ja estd presente em sua
estrutura cognitiva.

Na visao do autor, existem duas condi¢des para que ocorra aprendizagem
significativa: a primeira delas ¢ que o material deve ser potencialmente significativo e a
segunda ¢ que o aluno deve apresentar predisposi¢ao para aprender.

Segundo Silva e Nunez (2007), a aprendizagem significativa é uma proposta
David Ausubel para a aprendizagem de conteudos conceituais em resposta a
aprendizagem memoristica de conceitos e a aprendizagem por descoberta. Trata-se de
um tipo de aprendizagem por significacdo; em outras palavras, ¢ a construcdo de
sentidos para a nova informagao a partir dos conhecimentos que os estudantes t€m sobre
0 objeto de estudo.

A utilizagao das TIC’s apresenta-se atualmente como um forte recurso de apoio
ao ensino de Quimica, o que tem proporcionado o desenvolvimento de novas
metodologias e estratégias de ensino que poderdo auxiliar o processo educacional. O
avango tecnologico provocado pelo uso das TIC’s vem proporcionando discussdes no
campo da didatica das ciéncias, com objetivo de diagnosticar como podemos utiliza-las
no processo de constru¢do do conhecimento. Estas novas tecnologias fornecem
instrumentos imprescindiveis para ajudar a melhorar o ensino, pois os recursos que elas
disponibilizam sdo capazes de fornecer formacdo educacional permitindo, assim, a
atualizacdo de conhecimentos, a socializacao de experiéncias e a aprendizagem (LIMA
e MOITA, 2011).

A Cinética Quimica como conteido curricular, tem o objetivo de estudar as
velocidades e mecanismos das reagdes quimicas, contribuindo para compreender os

fatores que a influenciam. Nesse sentido, ¢ importante buscar articular o estudo com
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fenomenos presentes no cotidiano dos alunos para facilitar na compreensdo dos
conceitos trabalhados.

Pensando nestas questdes, a presente proposta de pesquisa buscou respostas para
as seguintes questdes em estudo: - E possivel uma proposta didatica auxiliada pelo uso
das TIC’s para o conteido de cinética quimica contribuir para promover uma
aprendizagem significativa na visdo dos estudantes? Qual a avaliacdo que os estudantes

fazem da proposta executada?

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa pois
na visao de Oliveira (2002), a pesquisa qualitativa possui a facilidade de descrever a
complexidade de uma determinada hipotese ou problema, buscar analisar a interagdo de
algumas varidveis, além de compreender e classificar processos dindmicos
experimentais por grupos sociais, buscando apresentar contribuigdes no processo de
mudangas, criagdo ou formacdo de opinides de um determinado grupo e permitir
interpretar particularidades nos comportamentos ou atitudes dos individuos.

O publico alvo da pesquisa foram 30 alunos de uma escola publica do Municipio
de Campina Grande-PB. Para andlise da UEPS pelos alunos foram aplicados
questionarios com misto com questdes abertas ¢ de multipla escolha. Para a anélise dos
resultados dos questionarios de multipla escolha, utilizou-se o Excel (2010)
representando-os na forma de graficos que em seguida foram analisados e discutidos 4
luz do referencial tedérico. Para as questdes abertas, categorizamos as respostas a partir

dos contetidos expressos nas respostas atribuidas pelos estudantes nos questionarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Sequéncia Didatica para o estudo da Cinética Quimica.
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A sequéncia didatica foi elaborada para ser executada em 4 aulas de 50 min.,
abordando o conteudo: Fatores que influenciam na velocidade das reagdes Quimicas. A
seguir serao descritas as atividades executadas e seus respectivos recursos didaticos

utilizados.

AULA — 01: 1° MOMENTO: Levantamento das concep¢des prévias: Aplicacdo de
um questionario prévio contendo situagdes problemas referentes ao estudo da Cinética
Quimica com objetivo de levantar as concepgdes prévias dos estudantes. 2°
MOMENTO: Organizacio do conhecimento- Explanacio dos conceitos de
velocidade de uma reacio, superficie de contato e concentracio a partir de uma
atividade experimental : Foi proposto um atividade experimental para explicacdo de
tais conceitos utilizando materiais alternativos de baixo custo. A exposi¢do conceitual
foi elaborada no power point e projetada em data show.

AULA — 02: 3° MOMENTO: Organizacio do conhecimento: explana¢iao do
conceito de temperatura e superficie de contato: Neste momento foi trabalhado com
os alunos um Software Educacional no laboratério virtual da escola. O software
utilizado foi o Crocodile Chemistry (Laboratorio Virtual de Quimica) e utilizou-se um
roteiro pratico que foi executado pelos alunos sob a mediagao do professor, buscando
relacionar os conceitos com o contexto de vida dos alunos de forma dialégica e
interativa numa perspectiva problematizadora.

AULA- 03: 4° MOMENTO: Organizacio do conhecimento: explanacio do conceito
de catalisador: Esta aula foi trabalhada com o uso do data show de forma dialogica,
com o uso de situagdes problemas, conceitos e imagens.

AULA- 04: 5° MOMENTO: Avaliacio somativa: Nesta aula os alunos foram

avaliados a partir de questdes contextualizadas na perspectiva do ENEM.

Avaliacio da proposta pelos estudantes
Os graficos e analises que serdo apresentados a seguir ¢ resultado da avaliagao

que os estudantes fizeram apds da UEPS.
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A primeira questdo avaliou entre os estudantes o nivel de aprendizagem em

relacdo a proposta apresentada pelo professor pesquisador (Figura 1).

Figura 1. Avaliacdo do aprendizado em relacio a proposta de ensino apresentada pelo
pesquisador
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Como ¢ possivel observar 77% dos alunos afirmam que a sua aprendizagem a
partir da proposta executada foi boa, 17% dos estudantes afirmam que a aprendizagem
foi Média, 6% afirmam ter sido regular e nenhum aluno afirmou que sua aprendizagem
foi ruim. Esses dados revelam que grande parte dos alunos afirmam ter aprendido
significativamente o conteido trabalhado a partir da proposta de ensino executada. Os
23% que revelam ter aprendido de forma mediana e regular, tem relacdo com as
dificuldades de aprendizagem no Ensino de Quimica, e em particular no estudo da
cinética quimica.

Na visdo de Kempa (1991 apud Silva Junior et al, 2012), as dificuldades de
aprendizagem no ensino de Quimica podem estar ligadas a natureza do conhecimento
prévio ou a dificuldade de dar significancia aos conceitos que os estudantes irdo
aprender; as ligacdes entre a demanda ou complexidade de uma atividade a ser

aprendida e a capacidade do estudante para organizar e processar informacgdes; aptidao
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linguistica; a falta de afinidade entre o estilo de aprendizagem do estudante e a didatica
do professor.

Em relagdo ao estudo da Cinética Quimica, Reis e Kiouranis (2013), apontam
que em uma investigacdo realizada na educacdo basica, os estudantes apresentaram
diferentes obstaculos epistemologicos acerca dos fatores que influenciam na velocidade
das reacdes quimicas. Esses obstaculos foram classificados em 3: verbal (emprego
exagerado de palavras familiares que se apresentam em toda a explicacdo sem muito
questionamento), conhecimento geral (ato de generalizar as informagdes em
experiéncias mal feitas ou em simples observagdes e experiéncia primeira (respostas
com base apenas nos sentidos ou em conhecimentos ingénuos). Outras caracteristicas
foram observadas, tais como: explicagcdes simplistas € sem conotagdo cientifica,
concepgoes de senso comum, visao apenas macroscopica do fenomenos apresentados no
experimento, etc.

Na visdo de Lima et al ( 2000, p.26 ) estas dificuldades no estudo da Cinética

Quimica podem esta relacionadas a:

[...] as atividades didaticas, muitas vezes, sdo baseadas em aulas
expositivas, que ndo levam em conta nem os conhecimentos prévios
nem o cotidiano dos alunos. Isto torna o ensino deste topico
desmotivante e o discurso do professor é tomado como “dogma de f&”.
Os livros didaticos, por sua vez, nao vém trazendo contribuigdes
relevantes para mudar este quadro.”

Em seguida, os alunos foram convidados a analisar se a metodologia e os
recursos didaticos apresentados pelo pesquisador foram suficientes para promover

aprendizagem. A figura 2 a seguir apresenta os resultados obtidos.
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Figura 2. Avaliacdo da metodologia e recursos didaticos apresentados pelo pesquisador
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Os dados acima revelam que 63% dos alunos consideraram a metodologia e os
recursos didaticos como bom, enquanto 37% avaliaram como excelente. Como ¢
possivel perceber a metodologia de ensino e os recursos didaticos contribuiram no
processo de ensino aprendizagem dos estudantes, o que despertou motivacao e interesse
pelas aulas de Cinética Quimica. Foi possivel perceber durante das aulas, a empolgacao
dos alunos quando o professor levou o experimento para a sala de aula e principalmente
o software educacional, despertando a curiosidade e a criticidade dos alunos. Na teoria
da aprendizagem significativa, existem duas condi¢des para que ocorra aprendizagem
significativa: a primeira delas é que o material deve ser potencialmente significativo e a
segunda ¢ que o aluno deve apresentar predisposi¢ao para aprender (MOREIRA, 2012).
Portanto, ¢ perceptivel que os estudantes encontraram motivagao pelo estudo a partir da

metodologia e recursos didaticos utilizados.
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A seguir serdo apresentadas no quadro 1, algumas falas que expressam a

avaliacdo que os estudantes atribuem a proposta de ensino executada.

Quadro 1. Avaliacido dos alunos em relagao as aulas de Cinética Quimica

CATEGORIA 1: Avaliagdo dos
alunos em relagdo as aulas de Cinética
Quimica

FALA DOS SUJEITOS

1. O estudo da cinética numa
perspectiva contextualizada contribuiu
para os alunos compreenderem a
relagdo que os conceitos apresentam

“Sim, pois o conteudo de Quimica fica mais
ligado aos conceitos cientificos quando sao
relacionados com o nosso cotidiano e
também ocorreu uma participagdo maior da

com o contexto socio cultural, | turma” (Aluno 7).
ajudando-os a resolver situagdes-
problemas.

1.2 O estudo da Cinética Quimica a
partir da proposta didatica contribuiu
para despertar motivagdo no aluno e
para romper com a concepgao de que a
Quimica ¢ uma ciéncia complexa

“Sim, porque eu pensava que a quimica era
mais dificil, mais dessa forma que o
professor mostrou usando o que agente ver
no dia-a-dia ficou muito mais facil de
aprender” (Aluno 21).

1.3 A metodologia utilizada com o
auxilio das ferramentas tecnologicas
provocaram  um  aumento  da
aprendizagem.

“Com certeza, uma vez que a utilizagao dos
recursos como a sequencia didatica, data
show e o simulador facilitaram a minha
aprendizagem” (Aluno 18).

Como ¢ possivel perceber muitos estudantes avaliam que o uso dos recursos
didaticos como o datashow, o software (crocodile chemistry) contribuiram para
despertar interesse e motivagdo nas aulas de Cinética Quimica. Na visdo de Almeida
(2003), as tecnologias contribuem para desenvolver as capacidades cognitivas dos
sujeitos:

O contato regular e orientado do aluno com o computador em
situacdo de ensino aprendizagem contribui positivamente para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual, em especial o raciocinio
logico e formal, a capacidade de pensar com rigor e
sistematicamente, a habilidade de inventar ou encontrar solugdes
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para problemas. Desta forma, ¢ dada oportunidade ao aluno de ter um
papel ativo na construg¢do da sua aprendizagem. Mesmo os
maiores criticos do uso do computador na educagdo ndo ousam
negar esse facto. (ALMEIDA, 2003, p. 68)

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados neste estudo revelam que os estudantes avaliaram
positivamente a proposta didatica auxiliada pelo uso das TIC’s despertando motivagdo e
interesse pelo estudo da Cinética Quimica. Sabe-se que a inclusdo de novas ferramentas
tecnoldgicas para auxiliar as aulas de Quimica torna-se cada vez mais importante, pois
proporciona ao aluno ter acesso ao conhecimento quimico em articulagdo com o seu

contexto social e tecnoldgico, o que poderd gerar uma aprendizagem significativa.
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