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Resumo: As questdes que envolvem a formagdo de professores de linguas estrangeiras tem chamado atengao
de pesquisadores das areas da Linguistica Aplicada e da Educagdo. E, mesmo com produgdes cientificas
sobre a tematica, as necessidades do docente em formagdo pouco sdo supridas. O objetivo deste trabalho ¢
investigar a pratica docente in loco, através de uma pesquisa etnografica, levando em consideragdo os
pressupostos tedricos da Teoria da Aprendizagem Significativa. Para constru¢do do trabalho, langou-se mao
de Bourdieu (2011), Freire (2013), Nunes e Silveira (2009), Rockwell (1985), entre outros. Com base em
China (2008) e Leffa (1999) sdo apresentados os conceitos da Linguistica Aplicada, para descrigdo do
contexto histérico do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Na etnografia ¢ descrito o contexto educacional
de uma escola publica de Joao Pessoa-PB, ressaltando a pratica docente, como também o que tem sido
oferecido pela escola no que tange ao ensino de Lingua Estrangeira. Assim, a metodologia seguida foi a da
pesquisa participante. Ao todo foram feitas cinco visitas ao locus da pesquisa. Durante as mesmas, foi
possivel manter um dialogo junto ao corpo discente e docente da escola, bem como, junto aos diretores e
servidores. Através de tais dialogos, foi possivel entender o contexto escolar ¢ o cotidiano dos sujeitos que
fazem parte dele. Por fim, percebeu-se que a constru¢do de uma aprendizagem significativa é reforcada a
partir do conhecimento da realidade escolar, uma vez que a imersdo na realidade possibilita a interagdo com
o ambiente de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Lingua Estrangeira, Pratica docente, Teoria da Aprendizagem Significativa.


mailto:artpaulino@hotmail.com
mailto:trf.educa@gmail.com

(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Introducio

O presente trabalho tem como objetivo observar o contexto escolar, com énfase no
ensino de Lingua Inglesa. Para tanto, tomaremos como base a literatura dos campos da
Educacdo e da Linguistica Aplicada, com vistas a analisar os pormenores que o referido
contexto oferece para o ensino de Lingua Inglesa.

A pratica docente, no que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira (doravante, LE),
tem sido, ao longo do tempo, alvo de muitas pesquisas e investigagcdes no dmbito da area que
compreende a Linguistica Aplicada, dai o fato de seguirmos esse raciocinio. Segundo lalago e
Duran (2007), a formagao de professores, como objeto de pesquisa, é recente; com espago na
pesquisa cientifica, ha cerca de apenas trinta anos, porém tem crescido continuamente com
louvavel rigor cientifico.

Entretanto, as autoras reconhecem que, apesar da notdvel produgdo cientifica sobre o
assunto, quando parte-se para mudangas concretas em beneficio do profissional, nada se tem
feito. E por esse motivo, que buscamos investigar a partir de tedricos da Educacio e da
Linguistica Aplicada; e através de uma pesquisa etnografica, observar in loco os processos
metodolégicos de um professor de LE em contexto publico de ensino.

Contudo, consideramos de suma importancia nos inteirar sobre o histérico do ensino
de lingua estrangeira no Brasil, visto que ao longo do tempo tem passado por diversas
modificacdes, sobretudo o inglés que ¢ nosso objeto de estudo. Nos proximos paragrafos
abordaremos, em breves palavras, o historico do ensino de LE no Brasil. Visto que houve

todo um processo de mudanca em termos metodologicos até chegar aos dias atuais.
Ensino de LE no Brasil
O ensino de LE no Brasil come¢a no periodo colonial (1500-1822), quando o

Portugués, lingua oficial do pais colonizador (Portugal) era considerado uma LE, neste

sentido, os professores eram os jesuitas, sempre partindo do principio de catequisar os indios
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que haviam na terra recém-descoberta. Também nesta época foram fundadas pelos jesuitas as
primeiras escolas, e as linguas ensinadas eram o Grego e o Latim, linguas de grande
influencia na época; até mesmo outras disciplinas tais como Histéria e Geografia eram
ensinadas através das linguas classicas (ROMANELLI, 2013). Com a reforma pombalina em
1770, os jesuitas foram expulsos, porém a influencia das linguas classicas continuaram
dominando nas escolas (LEFFA, 1999; BARONI, 2012).

Com a chegada da familia real no Brasil (1808), linguas modernas, tais como o
Francés, o Alemdo e o Inglés ganharam notoriedade. Apds o periodo que compreende o
Império (1822-1888), veio o periodo republicano (1889 e 1929) (BARONI, 2012). Neste
interim houveram algumas mudancgas no ensino de linguas: o Grego foi retirado, e as linguas
modernas se consolidaram ainda mais. Em 1930, ¢ criado o Ministério da Educag¢ao ¢ Saude,
e no ano seguinte acontece a Reforma Francisco Campos, reforma esta que prometia dar
novos rumos a educac¢ao brasileira.

Mas foi no ano de 1942 que houve uma mudanga significativa no ensino de linguas. O
entdo ministro Gustavo Capanema sanciona as “Leis Organicas” que promovem algumas
mudancgas na educagdo brasileira — este momento fica conhecido como Reforma Capanema.
Durante esta reforma, houve uma grande influencia no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Os alunos de ensino médio estudavam Latin, Francés, Inglés e Espanhol. E estes
alunos concluiam o ensino médio proficientes em linguas estrangeiras (LEFFA, 1999).

No ano de 1961, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). E em 1971 essa lei
ganha uma nova publicagdo e o ensino de linguas estrangeiras vai, paulatinamente, perdendo
seu espago na escola. Mais tarde, em 1996 uma nova LDB ¢ publicada e esta enfatiza a
obrigatoriedade de, ao menos, uma disciplina correlata a lingua estrangeira (LEFFA, 1999).
Para dar um suporte aos profissionais docentes, sdo criados outros documentos oficiais, tais
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM).

Tendo como base as informacgdes acima apresentadas, percebemos o quanto a
valorizacao e reconhecimento da disciplina de LE oscilaram ao longo da histdria brasileira, ou

seja, em certas ocasides galgam prestigio, j4 em outras, o perde. Desde o periodo colonial que
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a carga horéaria de estudos de LE vem diminuindo. Quanto a metodologia, houveram diversas
mudangas, entre elas, o Método Direto' que inclusive foi proposto e aplicado na Reforma
Francisco Campos ¢ na Reforma Capanema.

Porém, com a publicagdo da LDB, mais especificamente a do ano de 1996, o professor
de LE adquiriu mais autonomia quanto a metodologia a ser utilizada para o ensino-
aprendizagem. Explicitadas essas informagdes que contextualizam fatos historicos do ensino
de LE no Brasil, discutiremos na proxima se¢do algumas questdes sobre a pratica docente,
enfatizando também a questdo da aprendizagem significativa, tdo cara as novas perspectivas

de ensino no Brasil.
Aprendizagem significativa e pratica docente

Levando em consideragdo os pressupostos de Freire (2013), considera-se que as
aprendizagens sdo processos de troca, entre quem ensina e quem aprende, a ponto de, em
muitos casos, as notas divisorias que demarcam as posi¢des discente e docente, no que tange a
importancia dos conhecimentos de ambas as partes, ndo serem claras o suficiente.
Diferenciando-se, apenas, nos aspectos correlatos ao conhecimento dito formal —
cientifico/académico — que o professor detém, daquele considerado informal — advindo dos
saberes populares, que ndo foram sistematizados a ponto de estarem compondo as cartilhas
norteadoras de determinada disciplina.

No bojo desses apontamentos emerge o professor, logo, a maneira como o
conhecimento cientifico é transmitido. Assim, ao contrario da visdo caracterizadora dos
primeiros anos da educagdo no Brasil, segundo a qual as posi¢des docente e discente deveriam
ser claras o suficiente, a ponto de o aluno ser considerado uma tabula rasa, onde os
conhecimentos do processor deveriam ser escritos (ROMANELLI, 2013), ratifica-se aqui a
necessidade de ser promovida uma educagdo onde o didlogo entre alunos e professores seja
premissa basica, levando as aprendizagens significativas.

Uma aprendizagem significativa, ndo corresponde a atividades opressoras, pois, como

j& preconizava Freire (2013a), o ato educativo deve despertar prazer. E para que exista nos

'O Método Direto surgiu na Franga em 1901, mas apenas em 1934 que veio para o Brasil. Este método consiste
em lecionar uma lingua estrangeira através da mesma; ou seja, no caso do inglés, as aulas seriam ministradas
exclusivamente em lingua inglesa. Para mais informagdes, vide China (2008).
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discentes o desejo de estar em sala de aula, o professor tem um papel preponderante no jogo
pedagdgico, pois ¢ ele quem, em meio a sua pratica, passa a estabelecer vinculos mais
proximos ao alunado. Essa vivéncia gera lagos afetivos que, de maneira significativa ou
memoristica, marcam a vida do aprendente. Tal afirmacdo nos sugere considerar os
pressupostos da Teoria da Aprendizagem Significativa.

A Teoria da Aprendizagem Significativa foi desenvolvida por Ausubel, em meados do
século XX (NUNES; SILVEIRA, 2009). De acordo com essa teoria, as aprendizagens
tornam-se significativas quando os aprendentes conseguem relacionar os contetdos
ministrados a questdes correlatas vivenciadas no cotidiano, ou a assuntos previamente vistos
no contexto escolar (NUNES; SILVEIRA, 2009). Quando a relagdo ndo ocorre, acontecem
aprendizagens de cunho memoristico — em situacdes como essas, durante as aulas o professor
ndo tem a preocupacdo de ministrar conteudos de forma a vir a tragar interligagdes entre os
assuntos previamente ministrados, mas se preocupa, apenas, em fazer com que o aluno
memorize aquilo que estd sendo ensinado (NUNES; SILVEIRA, 2009).

Partindo dessa linha raciocineoldgica, depreende-se que: ao promover a significancia
no/do ato educativo, o docente estara promovendo a livre expressao dos seus aprendentes. Ou
seja, os alunos, ao se depararem com conteudos familiares aos seus contextos de vida,
imergir-se-20 nas letras escritas em cada palavra lida no momento das aulas. E, para além da
sala de aula, tais aprendentes reproduzirdo no seio da sociedade as praticas dialdgicas
vivenciadas in loco. (FREIRE, 2013).

Ha, portanto, uma via de mao dubla que se entrelaga e cruza os caminhos da alteridade
e da afirmacdo da educag@o como uma pratica libertaria. Assim, o papel social que o professor
ocupa na vida do aprendente, est4 centralizado no debate proposto por esse artigo, pois nao ha
como ser realizada uma pratica pedagdgica significativa sem que haja compreensao dos
participes do corpo escolar por parte de quem ocupa a fun¢do docente. O norte dessa
perspectiva direciona-nos a pensar em dialogicidade como uma das pontes para a
significancia do ato de aprender.

Uma vez que a auséncia de didlogo cria incompreensdo, ela também gera nao-

aprendizagens. E, para que haja efervescéncia de saberes, deve-se existir um ambiente onde a
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voz de todos seja permitida e favorecida. Atrelada a essa 6tica, os mecanismos educacionais
ndo podem estar fechados as vozes dos alunos, devido ao fato de o didlogo ser premissa
basica para a aprendizagem e para a criticidade (FREIRE, 2013). A maquina escolar ndao pode
estar oxidada pelo pensamento educacional verticalizado presente nos velhos tempos da
escola no Brasil (SAVIANI, 2007), mas, pelo contrario, ela deve ser constantemente

lubrificada pelo 6leo da percepgao das minucias do ser denominado “aprendente”.
A compreensio escolar a partir da Etnografia

A defini¢do para a Pesquisa Etnografica pode ser encontrada em Moreira ¢ Caleffe
(2008) quando dizem que ela “[...] ¢ um método e um ponto de partida, € a interacdo entre o
pesquisador e os objetos de estudos” (p. 85). Nesse sentido, ao langar mao dessa metodologia,
o pesquisador deve ter como premissa basica o imergir-se no contexto em que quer pesquisar.
Sempre tendo como referéncia o fato de que o objeto de estudo da etnografia ¢é a cultura, e que
a comunidade ¢ sua tipica unidade de estudo (ROCKWELL, 1985).

Para Geertz (1973) a perspectiva etnografica ¢ uma descricdo densa que possui quatro
caracteristicas, a saber: faz interpretagdes; a interpretacdo ¢ tecida dentro do fluxo social; o
que ¢ interpretado ndo é comparado a pardmetros universais; e, ¢ microscopica, pois tenta
perceber as micro-relagdes do observado. Esses aspectos nos permitem compreender as teias
de significados humanos. Dessa maneira, ao etnografar ¢ possivel entender o que estd para
além do aparentemente posto.

Rockwell (1985), ao tratar a respeito da metodologia etnografica, indica que a mesma
surgiu com um Vviés positivista nos meados da década de 1960 em paises anglo-saxdes. Essa
tentativa de colocar parametros tipicos das ‘ciéncias duras’ — assim como sao denominadas
ciéncias como a Quimica, a Fisica e a Matemadtica — a etnografica — uma pratica atreladas as
ciéncias sociais — ¢ um reflexo do periodo em que a mesma se desenvolveu. Com o passar dos
anos, percebeu-se que ¢ impossivel classificar os objetos sociais a partir de um parametro

unico, logo, o viés positivista foi deixado de lado na contemporaneidade.
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Geertz (1973) nos indica que a etnografia ¢ uma descricdo dos aspectos culturais das
realidades observadas. Ela, portanto, gera uma descrigdo pormenorizada daquilo que esta no
amago das relagdes sociais do campo de estudo. E por isso que, ao interpretar os dados
obtidos, o pesquisador que segue essa vertente ndo pode prescindir de uma compreensdo a
partir dos signos e significados proprios ao contexto observado.

A escola ndo foi o primeiro espago observado pelo olhar etnografico (ROCKWELL,
1985). Contudo ele pode ser utilizado para observacdes do mesmo — como demonstrado no
estudo realizado por Neves (2011), no qual a etnografia permitiu o conhecimento e os
pormenores das relacdes escolares de uma comunidade do estado do Rio de Janeiro. Nao
obstante a isso, Moreira e Caleffe (2008) nos confirmam que, em se tratando de pesquisas
sobre a escola, os objetivos da etnografia sao realizar descri¢des, analises e interpretagdes das
facetas da vida social e relaciona-las a educagdo ora em andamento.

A partir dos pressupostos colocados acima, desenvolvemos uma pesquisa em uma
escola estadual de Jodo Pessoa, com o objetivo de analisar o modus operandi da escola —
incluindo nesse bojo os alunos, os professores ¢ os demais funcionarios da mesma. Dessa
forma, as possibilidades de compreensao a partir da Teoria da Aprendizagem Significativa sdo
coadunantes a metodologia dessa pesquisa, pois a etnografia nos permite conhecer o contexto
para, depois, tragar interpretagdes junto aos participes do mesmo.

A escola onde se operacionalizou a etnografia foi a Escola Estadual Presidente
Médice. O prédio escolar esta localizado no bairro do Castelo Branco, no municipio de Joao
Pessoa, no estado da Paraiba. Vale ressaltar que a mesma localiza-se proximo ao campus 1 da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sendo um campo para realizagdo de estagios
supervisionados de alunos dos mais variados cursos da referida universidade. Ao todo, foram
realizadas 5 (cinco) visitas, nas quais foi observado o contexto escolar e os posicionamentos

dos sujeitos da escola, no que se refere as problematicas vividas em sala de aula.

Resultado e Discussao
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A primeira visita a escola aconteceu em 28 de outubro. Neste dia, comemorava-se o
dia nacional dos servidores publicos e, por esse motivo, ndo houve aula. Contudo, o
pesquisador encontrou um dos segurancgas da escola, que estava de plantdo naquele horario.
Em uma breve conversa com o mesmo, foi possivel saber que os aprendentes da escola sdo,
em sua maioria, provenientes de outros bairros — tendo o 6nibus como o principal meio de
transporte.

De acordo com o seguranga, a escola disponibiliza cursos técnicos extras, durante o
dia e a noite, por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC). Foi questionado se os componentes do corpo diretor da escola sdo os mesmos
para a coordenacdo PRONATEC. Ele respondeu que, embora a diretora da escola também
trabalhe durante o tuno da noite, para os cursos do PRONATEC existe outra coordenacao.

Também no primeiro dia de aula, foi possivel observar que, proximo ao patio da
escola, do lado de dentro dos muros, havia entulhos de construcao civil, o que significa que a
escola estd passando por reformas — percebeu-se que o setor que passa por reformas ¢ o da
quadra de esportes. Outro dado observado ¢ que, embora nos muros da escola existam
informacgdes sobre as formagdes oferecidas — como “Ensino Médio”, “Educacao de Jovens e
adultos” — ndo existem informes sobre os cursos técnicos oferecidos na instituicao.

A segunda visita aconteceu no dia 29 de outubro. Nesta ocasido, tivemos a
oportunidade de conversar com a diretora da escola a respeito da pesquisa e pedir autorizagao
para exercé-la. A diretora nos orientou a falar primeiramente com a professora, para depois
lhe entregar a carta de aceite referente a concessdo da realizagao do estagio.

Aproveitando a oportunidade, foram estabelecidas algumas conversas com alunos que
se encontravam no patio da escola. A partir dos mesmos, auferiu-se a informagao de que os
cursos técnicos sao vinculados ao ensino médio, mas s6 fazem aqueles alunos que realmente
optarem e se interessarem pelo curso — ndo os do PRONATEC, mas os vinculados ao ensino
médio. O discente que deseja cursar um curso técnico deve cursar as disciplinas relativas ao
ensino médio, em um turno, e as disciplinas do curso técnico, em outro turno. De acordo com
os alunos, héa quatro cursos disponiveis para escolha, a saber: Hotelaria, Eventos, Servicos em

Restaurante e Bar e Informatica.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

A terceira visita aconteceu no dia 06 de novembro. A docente aceitou a observagao do
pesquisador, porém, ela nos informou que ndo estava ministrando aula durante aquela semana
especifica, pois a escola estava prestes a realizar a Semana das nagoes, o que fez com que, no
horario das aulas de inglés, houvesse ensaio. A Semana das nag¢oes € um projeto que a escola
realiza, objetivando envolver o corpo discente em atividades relativas aos aspectos culturais,
econdmicos, religiosos e gastrondmicos, de paises que tém como lingua materna o Inglés, o
Espanhol, o Francés e/ou Portugués. As atividades apresentadas sdao: comidas tipicas;
apresentacdo de banners; teatro; citacdo de poemas; musical; entre outros.

Durante os ensaios, a professora do inglés desenvolvia o papel de observadora, com
vistas a monitorar os alunos que estavam, de fato, entrosados as atividades. A primeira turma
que foi acompanhada era de 1° (primeiro) ano do ensino médio — composta por uma média de
28 alunos. Outra turma observada durante o ensaio foi a do 2° (segundo) ano do ensino médio.
Desta vez foi observada uma turma de inglés. Cerca de 10 pessoas estavam ensaiando, em
forma de coral, a musica Gather to the chapel — interpretada por um famoso cantor
australiano chamado Liam Finn — para cantar no evento.

A escola possui um espacgo reservado para o cultivo de plantas, verduras e hortalicas,
porém, segundo um aluno, ha muito tempo ndo se cultiva naquele local. “Antes tinhamos uma
grande variedade de verduras e frutas mais hoje ndo cultivamos mais”, disse ele. Acredita-se
que o espago seria ideal para uma atividade em lingua inglesa, pois nele poder-se-ia langar
mao do vocabulario de plantas, hortalicas, verduras, ferramentas de cultivo, entre outras
palavras.

Na primeira visita noturna — correspondendo a quarta visita da sequéncia — um técnico
administrativo informou que a faixa etaria dos alunos do periodo noturno varia entre 18 e 50
anos, € que a maioria representa a classe trabalhadora, ou seja, representa aqueles que
trabalham durante o dia e a noite vao a escola. Esta visita aconteceu no dia 10 de novembro.
A docente de lingua inglesa do turno da noite recebeu o pesquisador de maneira satisfatoria,
da mesma forma que aceitou a proposta de pesquisa etnografica com suas turmas.

No primeiro momento, a professora deu um breve depoimento da realidade da escola,

no que tange a sua disciplina. A professora disse que “falta empenho” por parte dos alunos.
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Disse também que, a seu ver, os alunos acham que estdo em uma “escolinha de brincadeira”.
Segundo a docente, os 6rgdos competentes pela educagdo publica “querem nimeros”, € com
esse “trunfo” os alunos “acham que tém que ser aprovados de qualquer forma”.

Os trabalhos e atividades que foram propostos pela professora, na maioria das vezes,
ndo eram correspondidos pelos alunos — alguns, por falta do tempo necessario para dar conta
do trabalho, mas outros, por motivos de irresponsabilidade por parte dos discentes. Muitos
nao levam a disciplina a sério, o que pdde ser comprovado no momento da conversa com a
professora — era horario de aula, porém os alunos se encontravam no patio da escola
conversando.

A professora confessou que existem aqueles que sdo dedicados e se interessam pela
disciplina, como também, uma parcela de alunos que se “escoram” neles, ou seja, muitas
vezes os alunos mais dedicados fazem trabalhos e atividades e colocam o nome de quem nao
participou. A professora também relatou que, algumas das principais dificuldades para a
ministragdo das aulas sdo os horarios de chegada e saida dos alunos — isso porque, devido a
distancia para chegar a escola, eles chegam atrasados e precisam sair cedo para nao serem
assaltados no caminho de volta para casa.

Ainda nessa visita, a professora tentou interagir com os alunos ao apresentar o
pesquisador. Pediu para que cada um se apresentasse em inglés. Alguns ficaram com
vergonha e ndo participaram, mas outros, ainda com dificuldade e inseguranga, disseram seus
nomes e cumprimentaram com “Good evening”.

A quarta visita do turno da tarde — que corresponde a quinta visita da sequéncia —
aconteceu no dia 11 de novembro. Neste dia, a “Semana das Nagdes” ja estava ocorrendo. Os
trabalhos que estavam sendo apresentados eram em forma de poster. Entdo, varios grupos de
alunos estavam apostos com seus posteres com informagdes sobre os paises. Foi possivel ver
apresentacdes de paises como Angola, Austréalia e Franga.

Ainda nesse dia, o pesquisador conversou com um aluno do 2° ano de Informatica
(Ensino Médio-Técnico) sobre a quadra de esportes. O discente informou que, por enquanto,
0 espaco ndo estd sendo utilizado para atividades de Educagdo Fisica, pois a quadra esta

passando por uma reforma — como ja mencionado em linhas anteriores.
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Consideracoes finais

Foi possivel, através da presente pesquisa etnografica, entender as peculiaridades de
um contexto publico de ensino através de uma visdo etnografica que observa, descreve e
interpreta as particularidades de determinado contexto. Nesse sentido, podemos observar quao
importante € a interagdo entre o observador e o contexto.

E importante ressaltar, também, a importincia do Evento para a escola e os alunos.
Através deste, percebeu-se que o ensino de linguas foi valorizado e os alunos tiveram a
oportunidade de demonstrar suas habilidades linguisticas nas linguas estrangeiras (francés,
inglés e espanhol). Outrossim, o evento aproximou a universidade da escola, para além das
proximidades geogréaficas, uma vez que graduandos — no caso, estudantes de Letras
Estrangeiras — foram convidados a participar do evento e dar seus pareceres.

A escola apresenta varios recursos que possibilitam o ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Um exemplo ¢ o espago para cultivo de verduras e hortalicas; com
liberdade metodoldgica, o professor pode propor atividades relacionadas a agricultura
envolvendo a lingua inglesa, abordando o ensino-aprendizagem das quatro habilidades
linguisticas: ler, escrever, escutar e falar. Cabe frisar que a professora da tarde relatou acerca
do maior interesse dos alunos da manha em aprender uma lingua estrangeira.

As questdes relativas a proximidade com o ethos académico galga importancia, pois,
além da proximidade geografica, ¢ possivel que haja a proximidade dos estudantes da escola
com o capital cultural universitario (BOURDIEU, 2011). Inumeros projetos sao
desenvolvidos, pelos alunos da universidade, na escola — como, por exemplo, na area de
Quimica e Geografia. Porém, nenhum no que tange ao ensino-aprendizagem de lingua
inglesa. O capital cultural descrito por Bourdieu (2011) diz respeito ao acesso dos sujeitos
aos bens culturais da sociedade, no que tange ao conhecimento cientifico, historico,
geografico, entre outros. Esta forma de capital possibilita aos sujeitos uma diferenciagao

frente os que ndo o possuem.
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Por fim, considera-se que, embora ndo tenhamos adentrado de maneira aprofundada
nos propostos da teoria lancada por Ausubel (NUNES; SILVEIRA, 2009), percebeu-se que a
pesquisa apresentada serve de pontapé inicial para a constru¢ao de outras pesquisas na area do
ensino-aprendizagem. Portanto, a etnografia possibilitou um maior conhecimento do corpo
escolar, como também, a identificacdo do modus operandi do ensino de linguas estrangeiras

na escola.
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