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Resumo: Ser professor ndo se resume apenas em ser um profissional da licenciatura. Esse
trabalho vai além, visto que lidamos com pessoas, € se pensarmos no ensino médio (EM) mais
especificamente, estamos pensando em pessoas em um dos momentos mais complicados da
vida: a adolescéncia. Assim, acreditamos que a pratica em sala de aula deve levar em conta
esses fatores externos, bem como o momento da vida em que os jovens se encontram. Cursando
a disciplina Estdgio de Lingua Portuguesa: Ensino Médio, somos motivados a colocar em
praticas aqueles conhecimentos antes apenas estudados teoricamente. E na experiéncia prética
que observamos as dificuldades do trabalho como professor, por isso a importincia desse
momento para a o desenvolvimento dos graduandos. Para desenvolvermos nosso trabalho no
EM, escolhemos uma das turmas de terceiro (3°) ano — o 3° B — de uma escola estadual do
municipio de Campina Grande, onde realizamos nosso estigio de regéncia, totalizado em um
més, sendo metade dele voltado para o trabalho da aluna Samyra e as duas semanas restantes
voltadas para o trabalho da aluna Raissa. No presente trabalho, temos como objetivo principal
analisar a nossa sequéncia didatica (SD), classificando nossas atividades com base na taxonomia
de Bloom (1956). Além disso, buscamos discutir alguns aspectos quanto aos nossos modulos,
salientando o sucesso e os insucessos na apreensao dos alunos.
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INTRODUCAO

Ser professor ndo se resume apenas em ser um profissional da licenciatura. Esse
trabalho vai além, visto que lidamos com pessoas, € se pensarmos no ensino médio
(EM) mais especificamente, estamos pensando em pessoas em um dos momentos mais

complicados da vida: a adolescéncia. Assim, acreditamos que a pratica em sala de aula
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deve levar em conta esses fatores externos, bem como o momento da vida em que os
jovens se encontram.

Cursando a disciplina Estagio de Lingua Portuguesa: Ensino Médio, somos
motivados a colocar em praticas aqueles conhecimentos antes apenas estudados
teoricamente. E na experiéncia pratica que observamos as dificuldades do trabalho
como professor, por isso a importancia desse momento para a o desenvolvimento dos
graduandos. Para desenvolvermos nosso trabalho no EM, escolhemos uma das turmas
de terceiro (3°) ano — 0 3° B — de uma escola estadual do municipio de Campina Grande,
onde realizamos nosso estagio de regéncia, totalizado em um més, sendo metade dele
voltado para o trabalho da aluna Samyra e as duas semanas restantes voltadas para o
trabalho da aluna Raissa.

Nossa sequéncia teve um total de seis mddulos, desenvolvidos pelas alunas com
o monitoramento da professora. Esses modulos foram desenvolvidos com o objetivo
principal de trabalhar com os géneros argumentativos — principalmente a dissertagao-
argumentativa —, visando o desenvolvimento critico dos alunos. Além disso, buscamos
revisar alguns contetidos relacionados a sintaxe, como as oragdes coordenadas.

No presente trabalho, temos como objetivo principal analisar a nossa sequéncia
didatica (SD), classificando nossas atividades com base na taxonomia de Bloom (1956).
Além disso, buscamos discutir alguns aspectos quanto aos nossos modulos, salientando
0 sucesso € 0s insucessos na apreensao dos alunos.

Para alcancar os objetivos, escolhemos apenas duas atividades para serem
analisadas, na primeira atividade, analisaremos questoes, de acordo com a taxonomia de
Bloom. A segunda atividade, por ser uma proposta de redagdo, analisaremos a
apreensao ¢ o desenvolvimento dos alunos, e por isso contamos com dois recortes de
redagdes produzidas pelos alunos. A fim de fazer uma anélise tedrica e metodologica,
nos respaldaremos nos PCN de Lingua Portuguesa do EM, nas OCEM, e também nos

preceitos de Bloom (1956), entre outros.

1. A TAXONOMIA DE BLOOM
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Ao pensar em uma SD, ¢ de fundamental importancia tragar metas. Entretanto,
para que as metas sejam alcancadas, ¢ imprescindivel que objetivos sejam tracados, com
uma reflexdo profunda acerca do trabalho em sala de aula. Iniciamos nossa discussao
tedrica considerando um dos mecanismos utilizados para guiar o professor na
elaboracdo dos objetivos, na escolha de conteudos e na avaliagdo do trabalho realizado
em sala de aula: a taxonomia de Bloom.

Ferraz; Belhot (2010) comentam a importancia de pensar sobre os objetivos da
aprendizagem, entretanto, os autores salientam a complexidade de elencar esses
objetivos. Eles ressaltam que ¢ fundamental que o professor entenda que cada individuo
apreende as informagdes de uma maneira diferente, ou seja, mesmo estando em uma
situagdo igual de aprendizagem, alguns conseguirdo apreender mais sobre um certo
conteudo do que outros.

Essas consideragdoes foram possiveis gragas ao estudo realizado por M. D.
Englehart, E. J. Furst, W. H. Hill, D. Krathwohl ¢ Bloom, mais conhecido com a
Taxonomia de Bloom (1956). Essa ciéncia foi criada com o objetivo principal de
“ajudar no planejamento, organizacdo e controle dos objetivos de aprendizagem”
(FERRAZ; BELHOT, 2010. p. 422). Ou seja, a taxonomia estimula os professores a
auxiliar seus alunos e oferece base para desenvolver instrumentos de avaliagdo.

Para a eficicia da taxonomia, ela propde uma divisdo do trabalho a partir do
dominio especifico do desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor. Segundo
Bloom et al. (1956 apud FERRAZ; BELHOT, 2010. p. 422) o dominio cognitivo &
destinado ao dominar, aprender um conteido. Esse dominio ¢ referente a aquisicdo de
um novo conhecimento, o desenvolvimento intelectual do aluno.

O segundo dominio € o afetivo, relacionado ao desenvolvimento emocional, e
inclui responsabilidade, atitude, comportamento, respeito, emog¢ao e valores. O terceiro
e ultimo dominio é o psicomotor que ¢ relacionado a habilidade fisica. Essas
categorizagdes fazem parte da taxonomia original produzida pela equipe de Bloom, no
entanto, com o tempo foi necessario adequar essa taxonomia, a fim de atender as novas

necessidades do processo de ensino e aprendizagem. Como comenta Conklin (2005):
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The New Bloom’s Taxonomy incorporates contemporary research on
learning and human cognition into its model. The original taxonomy created
consensus about how to use important vocabulary as it helped educators
make use of the hierarchical nature of knowledge in teaching, learning, and

curriculum development. (CONKLIN, 2005, p. 23)

A partir das palavras de Conklin, observamos o que havia de importante na
taxonomia original de Bloom, que seria a valorizacdo do vocabulario como um guia
para auxiliar os educadores no desenvolvimento do curriculo. No entanto, o autor
salienta que varios pesquisadores, inclusive o proprio Bloom, se encontraram um pouco
insatisfeitos com a taxonomia original, e acreditaram que pequenas modificagdes seriam

fundamentais. Comentando essa questao, Conklin aponta:

Despite its similar appearance to the old hierarchy, the New Bloom’s
Taxonomy modifies the old vocabulary to make each word more consistent
with how it should be used; the new levels are now listed as verbs. Although
they may seem small, these changes are significant. (CONKLIN, 2005, p. 23)

De acordo com o que aponta Bloom, ocorre uma modificagdo na linguagem,
com a substituicdo dos substantivos por verbos. Ferraz; Belhot (2010) salientam
substantivos como dimensdo de conhecimento (O qué) e os verbos como dimensao de
processos cognitivos (como). Assim, foi Anderson; Krathwohf e Airasian (2001)
revisdo a taxonomia proposta por Bloom quarente anos antes, modificando mais
especificamente o dominio cognitivo, que agora ¢ categorizado quanto aos verbos:
lembrar, entender, aplicar, analisar, sintetizar e criar.

Para melhor ilustrar essa renovacdo na taxonomia de Bloom, temos em seguida

uma tabela que ilustra os critérios que utilizaremos para realizar nossa analise.

NIVEIS DE DOMINIOS VERBOS
COMPLEXIDADE RELACIONADOS

(Re)CONHECIMENTO: capacidade | Identificar, nomear, assinalar, citar,
de identificagdo das propriedades | relacionar, completar, observar.
fundamentais dos objetos de
conhecimento apreendido.

BASICO

COMPREENSAO: Identificagdo de | Explicar, descrever, caracterizar.
elementos que dao significado ao
objeto de conhecimento, sua
composigao, finalidade,
caracteristica, e etc.
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Resolver, ampliar (com base no
APLICAGAO: Transposicédo da | texto), transformar, explicar.
compreensao de um objeto de
INTERMEDIARIO conhecimento em, caso especifico,
situacdo problema, etc.

ANALISE: Percepcdo de inter- | Analisar, examinar, decompor
relagdo entre um todo e suas partes. | (sentega), escandir.

Resumir, generalizar.

SINTESE: Reorganizagdo das partes
de um todo.

AVALIAGAO: Emissdo de um juizo Julgar, justificar, apresentar
AVANCADO de valor sobre analises e sinteses argumentos.
efetuadas.

Quadro 1: Niveis de complexidade

Fonte: Aratjo (2014) elaborado pela autora com base em Moreira (1975).

PCNs E OCEM

Como mencionado no tdpico anterior, a taxonomia veio para categorizar de
forma hierarquica as habilidades que os alunos devem desenvolver dentro de um
determinado conteudo. Esse sistema de categorizacdo auxilia os alunos — pois os
professores respeitam as diferencas do processo € cada um; e também auxilia os
professores, — pois esses podem pensar melhor sobre os objetivos do trabalho que irdo
desenvolver. Mas além dessa categorizagdo, acreditamos que ¢ de fundamental
importancia pensar mais especificamente no ensino do portugués, e ainda, sobre seu
ensino no EM. Por isso apresentamos algumas consideragdes sobre os PCN de Lingua
Portuguesa (LP) e sobre as OCEM.

De acordo com os PCN, os estudos da LP na escola sdo muitas vezes restritos ao
entendimento da nomenclatura gramatical, numa abordagem descritiva na qual as frases
sao analisadas deslocadas de um texto. A fim de apontar uma sugestdao para o ensino da

LP, os PCN afirmam:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo
discursivo de constru¢do do pensamento simbdlico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral. (BRASIL, 2000, p. 19)
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Ou seja, para trabalhar LP ¢ preciso que ressaltemos nos alunos o pensamento
critico, para que assim seja possivel que eles desenvolvam capacidade de refletirem
sobre as atividades por nos propostas. Salientando essa questdo, as OCEM (BRASIL,
2000) afirmam que a o professor deve pensar no aluno, e em como adaptar as atividades
para o conhecimento cognitivo do alunado, uma vez as orientacdes dos PCN ou do PPP
(Plano Politico Pedagdgico) escolar ndo podem estar postas como “receitas” ou
“solucdes” para a resolucao dos problemas que aparecem durante a pratica em sala de

aula. Assim, as OCEM concluem, sobre o EM:

Desse ponto de vista, em sintese, o ensino médio deve atuar de forma que
garanta ao estudante a preparacdo basica para o prosseguimento dos estudos,
para a inser¢do no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da
cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais de seu tempo.
(BRASIL, 2006, p. 25)

Com isso, percebemos que o papel do professor vai além da mediagdo do
contetido, mas também deve ser atuante no desenvolvimento social e epistemoldgico do

aluno.

ANALISE

Como mencionamos anteriormente, selecionamos duas atividades para
realizarmos nossa analise. Para analisarmos as questdes do primeiro exercicio, nos
basearemos nos apontamos da nova taxonomia de Bloom (1971 apud ARAUJO, 2014).
A segunda atividade serd analisada referente a apreensdo dos alunos quanto ao dominio

da escrita, por isso teremos exemplos de textos elaborados pelos alunos.

EXEMPLO 1

Leia o texto a abaixo para responder as questoes 1, 2,3 ,4:

As leis do internauta médio

Sinto-me a vontade para falar desta criatura nascida da estatistica, o brasileiro médio
conectado a rede, porque ele s existe no mundo virtual da matematica. Portanto, ndo ofende
ninguém. Sim, porque, o brasileiro médio, dentro ou fora da rede, pra comegar, ofende todo
mundo mas nao aceita criticas e ndo leva desaforos pra sua homepage. [...]
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A primeira lei do internauta médio ¢ a lei da ndo-inércia: nada fica como esta, pois tudo
0 que existe de bom ou ruim, sempre tende a piorar. [...]

A segunda lei ¢ o principio fundamental da dindmica do julgamento dos outros. A
resultante de tudo que age sobre uma pessoa € igual ao produto de suas medidas (como estatura,
idade, massa) pelos seus bens materiais. [...]

A terceira e ultima lei do internauta brasileiro médio ¢ a lei da virtude e compensacdo: 'a
cada virtude corresponde um defeito contrario de igual intensidade e no sentido de derrubar a
pessoa'. Basta perceber um ponto positivo de um ser humano para que a terceira lei entre em
acdo dizendo que 'em compensacdo ela tem um defeito péssimo'. Exemplos vividos e
observados sdo coisas como 'o Jo ¢ inteligente mas ¢ gordo', 'a Miriam Leitdo é competente mas
¢ esquisita, 'a Gisele ¢ perfeita mas ¢ chata', [...]'o Silvio Santos ¢ rico mas é doido'. Nem os
idolos do futebol escapam. Agora o alvo preferido ¢ o Ronaldinho Gaucho, 'que joga bonito mas
¢ feio que doi'. [...]JEm suma, ninguém € bom o suficiente para ter suas virtudes em primeiro
plano. Sempre ha um problema que desmerece ou desabona até o melhor dos melhores.|...]

HERMANN, Rosana. Blonias, 24 de maio de 2006. (http://blonicas.zip.net/arch2006-05-01 2006-05-
31.html)

1. No texto, sdo apresentadas trés “leis” que explicam o comportamento do internauta brasileiro
médio. Em termos gerais, que comportamentos sdo identificados por essas “leis”?

2. A terceira lei € associada a ideia de “compensagdo”. Considerando os exemplos apresentados
no texto, qual € o sentido que adquire esse termo no contexto?

3. Para que essa lei possa ser formulada, uma conjungdo ¢ essencial na articulagdo das ideias.
Qual ¢ essa conjuncao? Que sentido ela desempenha nos exemplos fornecidos pelo autor?

4. “...0 brasileiro médio ofende todo mundo, mas nao aceita criticas...” Ha nesse periodo, um
pressuposto sobre o comportamento de quem ofende todo mundo. Identifique-o e explique o
que, do ponto de vista da organizagao sintatica do periodo, permite identificar esse pressuposto.

Podemos perceber que a primeira perguntar pode ser respondida apenas com
uma leitura mais detida do texto, sendo essa uma pergunta de reconhecimento de
informagdes que estdo explicitas no texto. A correcdo também deve seguir esse objetivo,
e considerar como correta apenas a retomada de informagdes. A segunda questdo
também aponta para o reconhecimento de informagdes, visto que exige dos alunos
apenas que leiam atentamente a atribuicdo da compensagdao no texto. O critério de
correcdo serd o mesmo apontado anteriormente na primeira questao.

A terceira questdo exige que o aluno seja capaz de identificar o elemento
conjuntivo, além de fazé-lo pensar sobre a funcao desse elemento dentro do texto. Esse

movimento aponta para uma capacidade de aplicacao do conhecimento.
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Na quarta questdo percebemos que ¢ exigido do aluno uma inferéncia sobre as
informacdes, ou seja, uma compreensao em relagdo ao objetivo da questdo. Além disso,
percebemos que ¢ exigida a aplicagdo do conhecimento especifico, visto que os alunos
devem relacionar a interpretagdo com o conteudo previamente trabalhado (conjungdes).
O critério de corregdo serd a aplicacdo do conhecimento, bem como a identificagdo do
elemento conjuntivo. Nesse caso, podemos dizer que temos uma tarefa relacionada ao
nivel intermedidrio na classificagdo de Bloom, visto que ndo explora o aspecto

reflexivo.

EXEMPLO 2

1. Para fazer sua redagdo, escolha apenas uma das seguintes propostas:
PROPOSTA “A”

O uso da tecnologia, dos computadores e da Internet ¢, em nossos dias, uma realidade inescapavel.
Nao ha como participar ativamente da vida moderna, tanto no campo pessoal quanto, principalmente,
no campo profissional, sem um contato direto e frequente com essas ferramentas. Discorra sobre a
importancia da tecnologia moderna e de seu impacto em nosso cotidiano, tanto em seu lado positivo
quanto negativo.

PROPOSTA “B”

Hoje em dia ndo é incomum encontrar pessoas que deixam de sair, de viajar e de relacionar-se por
ndo conseguirem ficar longe do computador. Até mesmo no trabalho e na escola, o0 acesso a esse
meio e a outros equipamentos tecnoldgicos contraditoriamente acaba por trazer prejuizos. O
abandono das relagdes sociais com amigos, com parentes € até mesmo com conjuge e filhos tem
preocupado os estudiosos. Ja existem grupos de tratamento para dependentes, que chegam a
desenvolver fobia social.

As propostas acima apontam para a mesma temadtica, ressaltando pontos de vista
diferentes. E importante ressaltar que a proposta de elaboragio de uma dissertagio
argumentativa (simulando a redacdo do ENEM) foi apresentada aos alunos depois de um
trabalho especifico com o género em questdo, além da leitura e discursdo do tema. Além disso,
trabalhamos estratégias de argumentacgao, a fim de facilitar o desenvolvimento do texto.

Fizemos escolha pela tematica das Redes Sociais por considerarmos que oS

alunos ja detinham um conhecimento prévio, e isso ajudaria no desenvolvimento do
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texto. Apesar disso, percebemos que a grande maioria dos alunos teve dificuldade em
levantar e defender argumentos, assim observamos niveis diferentes de escrita e de

argumentacao. Observemos o exemplo abaixo:
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O fragmento acima ¢ referente a secao de desenvolvimento da dissertagcdo, a
aluna escolheu a proposta A. Percebemos que no inicio do paragrafo, a aluna faz uso da
numeragdo para mencionar os tipos de redes sociais mais utilizados. Logo apos
percebemos o uso inapropriado do ponto-virgula, além da falta da concordancia de
plural em “utilizado”. No periodo seguinte, observamos que a aluna comeca a construir
seu argumento acerca da questdo do uso excessivo das redes sociais, o problema ¢ que
ndo ocorre uma modalizag¢do, e a aluna afirma que as redes sociais sdo uma “droga”,
que viciam fortemente, fazendo com que os usudrios se esquegam de sua convivéncia
social.

Em nossa correcdo indicamos que ela poderia defender esse argumento, mas
modalizando a questdo, ou mesmo salientando que casos como o que ela descreve sdao
extremos, mas ainda assim acontecem. Apesar disso, ressaltamos que a aluna conseguiu

entender como se estrutura a dissertacdo, € o que se busca na produgdo desse género,

mas que era necessario realizar mais vezes a atividade de produgdo, correcao e reescrita.
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Observemos outro exemplo, com a mesma proposta base e referente 8 mesma se¢do da

dissertagdo, o desenvolvimento.
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No segundo exemplo percebemos que a aluna ressalta os aspectos positivos do
uso da internet, apresentando algumas informagdes que sustentam sua argumentacao.
Mas para atender a proposta A, ela comenta sobre o uso inapropriado da internet, mas
diferente da aluna do exemplo anterior, percebemos que ela o faz modalizando a
informacgao e apresentando argumentos.

Em conversas com a aluna, percebemos que esta ja havia produzido e reescrito
diversas redacdes desse género, dissertacdo argumentativa, algo que fazia com que seus

textos melhorassem a cada dia.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de termos apresentado apenas duas atividades, dentre as diversas
realizadas por noés em nosso periodo de regéncia, acreditamos que pudemos refletir
sobre o trabalho realizado. No exemplo 1, observamos que as questdes atingiram o nivel
intermediario, de acordo com a taxonomia de Bloom, pois ndo exploraram o aspecto

critico e focalizaram a aplica¢do e compreensao do contetdo.
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Em relagdo ao exemplo 2, percebemos que a maioria dos alunos conhecia a
estrutura do género, mas nao sabiam como desenvolver a dissertagdo. Além disso,
percebemos que eles produziam poucos textos, € que muitas vezes nao havia reescrita,
ou seja, eles ndo podiam refletir sobre os erros e os acertos do que escreviam. Em nosso
periodo de regéncia, reforcamos aspectos referentes a estrutura, e as estratégias de
argumentacao além de realizarmos a producao e rescrita dos textos produzidos.

Assim, acreditamos que o nosso trabalho conseguiu atingir os objetivos por nds
elencados, uma vez que conseguimos produzir e reescrever um bom nUmero de
redacdes no modelo ENEM, num periodo préximo a realizagdo do exame. Além disso,
buscamos relacionar a proposta de produgdo textual com o conteido gramatical
trabalhado, as conjungdes, uma vez que as exploramos através de textos, musicas,

focalizando na importancia do aspecto semantico.
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