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Resumo

Neste trabalho investigamos as propostas didaticas para o trato com o género textual debate presentes
na colecdo Viraver - Lingua Portuguesa (4° e 5° anos). Tivemos como objetivo verificar se as
estratégias ofertadas contribuem para a compreensdo e apropriagdo do referido género oral. Para isso,
os dados foram tratados sob o prisma prevalentemente qualitativo, com emprego de elementos da
técnica da analise de contetido. Percebemos que a obra supracitada trata de forma precisa a
compreensao e a realizacdo do género debate, por meio de estratégias que favorecem a reflexdo acerca
de questdes relativas a sua produgdo e realizagdo. Assim, possibilita ao aluno defender e expor com
clareza suas ideias nas diversas situagcdes comunicativas e, consequentemente, desenvolver e ampliar
habilidades relacionadas ao dominio do oral formal.

Palavras—chave: Oralidade, Livro didatico de Lingua Portuguesa, Género Textual Debate.

Introducio

Embora a oralidade configure-se como um dos eixos obrigatério no ensino de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997), ela ainda se apresenta incipiente nas pesquisas académicas € na
investigacao das estratégias necessarias ao seu ensino. Estudos como os de Marcuschi (2008; 2010)
e Schneuwly e Dolz (2004) apontam a necessidade da realizagdo de um trabalho efetivo com os
géneros orais formais no ambiente escolar, visto que a sociedade exige dos individuos
competéncias comunicativas que transcendem o uso da fala em contextos privados de producao.
Dessa forma, cabe a escola, por meio das praticas docentes e dos livros didaticos presentes nas

instituigdes, sistematizar esse ensino e promover o desenvolvimento desse conhecimento essencial
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a formagdo dos sujeitos para o pleno exercicio da cidadania (LDBEN, 1996; BRASIL, 2007;
PNLD, 2013).

De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no contexto escolar, o
livro didatico de Lingua Portuguesa tem como fungdo colaborar com o ensino dos géneros textuais
formais. Nesse contexto, o livro constitui-se como um dos principais instrumentos mediadores do
processo de ensino-aprendizagem e que em suas “situacdes didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la adequadamente” as
situacdes e aos propositos definidos (BRASIL, 1997, p. 21). Podendo contribuir para a ampliagdo
dos saberes relacionados aos diversos usos da linguagem oral e escrita, necessarios a participagao
dos individuos como cidaddos.

Marcuschi (2005) nos mostra que a organiza¢do didatica do oral, como objeto de ensino-
aprendizagem, deve ser estruturada a partir das caracteristicas que envolvem a producdo e a
compreensdo de géneros orais especificos (publicos formais), de modo a englobar elementos
relacionados a esfera social de producdo e de realizagdao desses gé€neros, a organiza¢ao dos turnos
conversacionais, a compreensao das regras de convivio social, ao trato das relagdes entre o oral e a
escrita, as variacdes que sofre a lingua em funcdo dos diferentes niveis de usos, bem como a
reflexdo sobre o que fazemos quando usamos a lingua na modalidade oral.

E nessa perspectiva de insercdo da oralidade como objeto de ensino-aprendizagem que
iremos enfatizar e contemplar a importancia do trato com os géneros orais em nosso trabalho, mais
especificamente do trato com o género debate, considerado por Belintane (2000) como uma das
ferramentas mais significativas para a formagdo de competéncias discursivas e linguisticas e para o
trabalho com a “fala publica” nos mais variados campos discursivos.

Movidas por essa compreensdo, nos debrucamos sobre a andlise da colecdo Viraver —
Lingua Portuguesa (4° e 5° anos), da Editora Scipione, em uso nas escolas publicas dos municipios
da Zona da Mata Norte Pernambucana, com o objetivo de investigar se as estratégias didaticas
propostas para o ensino do género textual debate contribuem para o desenvolvimento de
habilidades que favoregam a apropriacdo e a compreensao desse género e, consequentemente, para

o dominio da fala publica.
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Destacamos a relevancia da investigagdo em estabelecer um olhar investigativo e
sistematico sobre o que estd sendo proposto no livro didatico de Lingua Portuguesa para o trato
com o gé€nero formal debate. Nessa direcdo, contribuimos com a reflexdo estabelecida pelos PCN,
para quem o dominio da lingua possibilita a insercdo e a participacdo social dos individuos
(BRASIL, 1997).

O trabalho esta organizado de modo que, inicialmente, traremos as estratégias
metodoldgicas de coleta e de andlise dos dados. Em seguida, teceremos algumas consideracdes a
respeito do que dizem os tedricos e os documentos oficiais sobre a importancia e a possibilidade de
promover um trabalho com os géneros orais na escola, mais especificamente com o género textual
debate. E, por fim, apresentaremos a analise das proposi¢oes didaticas ofertadas pelo protocolo de

atividade selecionado, direcionado ao estudo e a producdo do género debate.
Metodologia

O Locus de investigagdo desta pesquisa € a cole¢ao de livros didaticos Viraver — Lingua
Portuguesa (4° e 5° anos), da Editora Scipione (edi¢gdo 2012), em uso nas escolas publicas dos
municipios da Zona da Mata Norte Pernambucana. E importante ressaltar que, de acordo com
dados do PNLD 2013, esta colecdo propde atividades que possibilitam aos alunos tanto o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso da linguagem escrita, quanto da linguagem
oral, por meio de propostas didaticas que contribuem para a compreensao e realizagdo dos géneros
textuais estudados nas diferentes situagdes comunicativas.

A partir da andlise dos volumes do 4° e 5° anos, identificamos propostas voltadas ao trato
com cinco géneros orais, a saber: seminario (3 propostas); contacdo de historia (3 propostas);
entrevista (3 propostas); enquete (1 proposta); recital (1 proposta) e debate (1 proposta). Para esta
investigacdo, selecionamos um protocolo de atividade representativo da colecdo, voltado ao ensino
do género textual oral debate. A sele¢do desta proposta deu-se pelo fato do debate ser um género
essencialmente argumentativo, que possibilita ao aluno fundamentar e defender o seu ponto de
vista, refletindo e adequando a sua fala a um publico e a um proposito especifico. Além disso,

encontra-se presente em 100% das obras avaliadas pelo PNLD 2013, o que demonstra a sua
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relevancia no desenvolvimento de habilidades proprias do oral e nos projetos pedagogicos das
obras presentes nas escolas brasileiras.

Na busca de atender ao objetivo tragado para esta pesquisa, adotamos uma analise de carater
documental, tendo em vista a natureza dos dados de investigagdo ter sido os livros didaticos. As
informacdes coletadas foram submetidas a um tratamento baseado na perspectiva qualitativa
(LUDKE e ANDRE, 1986), com emprego de elementos da técnica da andlise de contetudo
categorial (BARDIN, 1997), visto que buscamos observar as estratégias didaticas para o ensino do

oral formal nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

1. Géneros Textuais Orais e Ensino

Diversos estudos (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; MARCUSCHI, 2008, 2010) e
documentos norteadores da educagdo (BRASIL, 1997; PNLD, 2013) vém favorecendo o
levantamento de questdes a respeito do tratamento dado ao ensino dos géneros textuais no
ambiente escolar, especialmente dos géneros orais, considerados por Marcuschi (2010) como
praticas sociais interativas para fins comunicativos que se materializam na realidade sonora.

Ao tratarmos de oralidade, logo estabelecemos uma relagao com os diversos momentos em
que utilizamos a fala para exteriorizarmos nossos enunciados. No entanto, se analisarmos os
diversos usos sociais da linguagem falada, poderemos perceber que o oral ndo se restringe apenas a
vocalizagdo de palavras em situagdes “informais”, uma vez que, ndo existe “o oral”, mas “os
orais”: cotidianos, formais publicos e escritos oralizados; uns mais informais, outros mais restritos
e normatizados, mas todos construidos a partir de um “modelo” idealizado e aceito socialmente, de
acordo com as situagdes de uso e as necessidades dos falantes. O que conduz a andlise ndo apenas
da modalidade oral da lingua, mas dos géneros orais: atividades de linguagem, consideradas como
megainstrumentos, que concebem aos individuos a ampliacdo de suas capacidades comunicativas
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Os PCN de Lingua Portuguesa propdem uma abordagem da linguagem oral como objeto
autonomo a partir do ensino dos géneros orais formais publicos — eventos discursivos que
precedem de um controle mais consciente do comportamento linguistico, por serem regidos por

convengdes pré-estabelecidas; exigindo, assim, uma antecipacao e um planejamento pedagogico
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direcionado e sistematico. Possibilitando aos individuos desenvolver competéncias que nao sao

apreendidas no cotidiano por fazerem parte do universo formal da lingua. Entre elas,

Escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condigdes do
contexto de produgdo; [...] saber adequar os recursos expressivos, a variedade de
lingua e o estilo as diferentes situacdes comunicativas (especialmente as formais
publicas); saber coordenar e planejar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressdo ¢ pertinente em funcdo de sua
intenc¢do enunciativa, dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.
(BRASIL,1997, p.31, grifos nossos)

Essa necessidade de focar o ensino da oralidade no trato com os géneros formais publicos ¢
destacada também por Schneuwly e Dolz (2004), para os quais, tanto os géneros orais publicos que
servem a aprendizagem escolar (semindrio, discussao em grupo, exposi¢ao etc.), quanto os géneros
orais tradicionais da vida publica (entrevista, debate, negociacao etc.) devem ser priorizados no
ambiente escolar, pois, em algum momento, na escola ou fora dela, os alunos poderdo sentir
necessidade de utiliza-los. Sendo tarefa da escola promover, através de acdes pedagodgicas
planejadas e direcionadas, o desenvolvimento de competéncias discursivas complexas, capazes de
propiciar a transformagao de formas de producgdo oral cotidianas (ja dominadas pelos sujeitos) em
formas mais elaboradas — fortemente reguladas institucionalmente (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004).

1.1 O Género Textual Debate

Inserido em uma proposta de abordagem da oralidade como objeto autdnomo de ensino-
aprendizagem, viabilizada pelo trato com os géneros orais formais publicos, o debate constitui-se
como um género textual relativamente bem definido em nossa sociedade, cujo objetivo ¢ suscitar
opinides e crengas dos sujeitos debatedores, visando uma colocagdo em comum das diversas
posicdes existentes em relacdo ao tema discutido. Constituindo-se como “um lugar de construcao
interativa — de opinides, de conhecimentos, de agdes, de si — um motor do desenvolvimento
coletivo e democratico.” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.216), ja que proporciona niao sé a
compreensdo de um assunto controverso, mas também a constru¢do, a ampliagdo ou a

transformag¢ao de uma opiniao por meio do respeito ao ato de fala do outro.
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De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa, o dominio da lingua possibilita a inser¢ao e
participagdo social dos individuos, j4 que o desenvolvimento das competéncias comunicativas
possibilita uma comunicagdo eficiente, o acesso a informagdes e a expressao de diferentes pontos
de vista e visdes sobre 0 mundo que rodeia os alunos (BRASIL, 1997).

Nesse contexto, o ensino do género textual debate vem contribuir para a concretizagdo de
um dos objetivos primordiais da escola: propiciar a participacdo dos alunos em determinadas
praticas sociais, fazendo uso da linguagem (oral e escrita) por meio da ampliacdo das capacidades
de argumentar, ouvir, expor, opinar e sugerir, visto que

Coloca em jogo capacidades fundamentais, tanto do ponto de vista linguistico
(técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutagdo etc.), cognitivo
(capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto de vista
individual (capacidade de se situar, de tomar posicdo, constru¢ao de identidade)
(SCHNEUWLY ¢ DOLZ, 2004, p.214)

Contribuindo assim, tanto para o desenvolvimento das competéncias comunicativas
necessarias a0 dominio do oral formal ptblico como para exercicio da cidadania, pois @ medida em
que nos permite expor livremente nossas ideias, posicionando-nos diante das discussdes, também
exige que respeitemos as opinioes dos outros.

Entdo, acreditando-se que no ambiente escolar o livro didatico de Lingua Portuguesa pode
contribuir para a ampliacao dos saberes relacionados aos diversos usos da linguagem oral e escrita,
necessarios a participagdo dos individuos como cidaddos, damos seguimento a este trabalho
analisando a proposta didatica de um protocolo de atividade selecionado da cole¢ao Viraver para o

ensino do género debate.
Resultados e Discussiao

O protocolo de atividade a seguir, selecionado da colecao Viraver — Lingua Portuguesa (4°
e 5° anos), propoe a producdo do género textual debate, objeto de nossa investigacdo. Como
discutido anteriormente, o debate ¢ um género textual oral formal, que permite ao sujeito expor as
suas ideias a respeito de um determinado tema, fundamentar e defender o seu ponto de vista,
refletir sobre a organizagdo de sua fala para um determinado publico etc. (SCHNEUWLY e DOLZ,

2004) e que, por isso, requer alguns procedimentos especificos ao longo de sua realizagdo, que
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geralmente nao sdao apreendidos em situagdes cotidianas de uso da oralidade. Vejamos os

encaminhamentos didaticos da proposta:

Atividade — Género textual Debate

8. 0conto "Liga-desliga” & iniciado pela expressac Era uma vez.

a) Em que textos & comum aparecer essa expressac?

b) Essa expressdo passa a ideia de que os acontecimentos narrados se passaram
hd muito tempo ou s30 recentes?

€] Nasua opinido, os fatos narrados no conto “Liga-desliga™ se passaram ha muito
tempo? Explique sua resposta.

d) Muitos contos cldssicos originaram-se de histérias contadas por adultos com a
inten¢do de transmitir algum ensinamento
Vaeé acha que aprendeu algum ensinamente com o conto “Liga-desliga™? Expli-
que sua resposta.

9, Com base no que vock estudou, escreva no caderne um pequeno texto explicando
as caracleristicas dos contos.

A televisdo pode ser prejudicial a criangas e jovens? A televisao é imporiante para
a formagao de criancas e jovens?
Vamas organizar um debate e discutir melhor essas questdes?

Aquecimento
1. Em grupo. Redna-se com dais ou trés colegas e discutam as questdes a seguir.
Elas ajudarao vocés a conhecer melhor os hbitos dos colegas. Anotem as respos-
tas numa folha avulsa para ndo esquecé-las.
a] 0 que vocé gosta de ver na TV?
bl Dos programas a que vocé assiste, indique ols| que considera:
* divertidols);
» importante[sl;
 educativolsl;
¢ chatalsl.
¢] O gue vocé aprendeu vendo TV e pas-
sou a aplicar no seu dia a dia?
d] 0 que vocé entende que sdo “coisas
boas”, “coisas ruins”, "coisas legais”
na TV?

244

Planejamento
2. Pesquisem em livros, jornais, revistas, sites e enciclopédias textos que apresentem
dados sobre a relacao entre os brasileires e a televisao lquantos aparelhos existem
no pais, quanto tempo as pessoas passam na frente da TV, etc.|. Tentem encontrar
também textos em que as pessoas apresentam opinides diferentes sobire o hibite
de ver televisdo.
Além da pesquisa de textos, entrevistem alguns adultos sobre as questes que se-
rao debatidas:
* Atelevisdo pode ser prejudicial a criancas e jovens?
* Atelevisdo é importante para a formacdo de criancas e jovens?
2a) Cada componente do grupo ficard incumbido de trazer textos e anotacdes refe-
rentes 3s entrevistas realizadas para o trabalho. Leiam em grupo e conversem
sobre o material pesquisado.
bl Relacionem essas leituras com experiéncias vividas por vocés.

I

. Anctem as principais ideias que forem surgindo na discussao do grupo. Depois,
organizem algumas conclusdes.

Apresentacdo e avaliacio
&. (Organizem as respostas em um texto para facilitar a leitura durante a apresentagao
do debate. Depois, apresentem aos colegas de classe as conclusées do grupo.

5. Durante a apresentagao de um grupo, os demais devemn fazer anotagdes sobre o
que esta sendo apresentado para se orientarem na hora do debate, Quando todos
05 grupes terminarem, o professor dara inicio ac debate e todos poderdo dirigir
perguntas ou dar opinides em relacdo ao que foi exposto,

6. Depois da apresentacdo, o professor vai escolher alguns alunos para avaliar os
trabalhos.

Uso de agente, a gente, embaixo, em cima, tras, atras, traz

1. Um menino escreveu um texto sobre um filme que ele viu na televisdo. Retirou al-
gumas palavras ¢ expressdes e colocou-as num quadro ao lade do texto para ver se
05 colegas conseguiriam completa-lo.

245

Fonte: Viraver — Lingua Portuguesa, 5° ano, 10* unidade.

A atividade acima ¢ proposta pela obra como meio de aprofundamento e ampliacdo do tema

“A influéncia da televisdo para a formagdo de criancas e de jovens”, discutido em atividades
anteriores por meio da leitura e da discussdo do conto Liga-Desliga (FRANCO e PIRES, 1992),
que trata da relagdo de um menino com a TV, a ponto de ele ser confundido com o proprio

aparelho de TV e a marca da fabricante de eletrodoméstico.
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Os alunos sdao convidados a se envolverem na tarefa a partir da reflexdo acerca dos
seguintes questionamentos: “A televisdo pode ser prejudicial a criangas e jovens?”, “A televisdo é
importante para formagdo de criangas e jovens?”; os quais, além de levarem os alunos a
discutirem aspectos mais subjetivos, a partir do resgate de seus conhecimentos prévios, visam
provocar nos estudantes uma tomada de posicao inicial acerca da programagao de TV e suscitar
possiveis convergéncias e divergéncias sobre essa temdtica que poderdo emergir no grupo-sala.
Essa dindmica inicial possibilita ao docente avaliar que competéncias argumentativas ja estdo
construidas pelos alunos, visto que, desde muito cedo, as criangas sdo capazes de se posicionarem
diante de algum fato, sustentando sua opinido por meio de argumentos (SCHNEUWLY E DOLZ,
2004), e quais precisam ser desenvolvidas e consolidadas ao longo da atividade.

Guiados pelo objetivo da proposta de discutir melhor essas questdes através da produgdo de
um debate, os alunos sao orientados a realizacdo de quatro etapas distintas, que buscam promover a
reflexdo e a compreensdo acerca do que ¢ necessario fazer para realizar este género, a saber: a)
aquecimento, b) planejamento, ¢) apresentacao e d) avaliagao.

A etapa do aquecimento, momento de preparagdo para a producdo do género, segue a
mesma proposta dos questionamentos iniciais: discutir, em grupo, acerca da tematica colocada com
o objetivo de fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e provocar uma tomada
de posicao deles diante do que ja foi discutido, trazendo a tona aspectos e pontos de vista opostos,
elementos imprescindiveis a realizagdo do debate.

Nesse momento de explicitacdo das ideias de cada um, os alunos sdo orientados a utilizarem
o registro escrito para nao esquecer das informagdes colocadas. Com isso, mesmo que a escrita nao
seja elemento central na realizagdo do género, constitui-se como instrumento mediador e, muitas
vezes, imprescindivel ao seu desenvolvimento (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Nesse percurso,
ambas as modalidades (oral e escrita) se relacionam de maneira interativa e complementar, ou seja,
abracam-se nessa estratégia didatica, mostrando as inter-relagdes entre a oralidade e o letramento
no contexto das praticas sociais e culturais (MARCUSCHI, 2010).

Em seguida, na etapa do planejamento, ¢ proposta a consulta a diferentes suportes de
pesquisa, tais como: livros, jornais, revistas, sites e enciclopédias, os quais possibilitardo aos

alunos a coleta de algumas informacdes relevantes para o bom andamento do debate. Ressalta-se
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que no comando da atividade h4 uma orientacao explicita para que sejam consultados textos com
opinides diferentes, o que possibilitara aos alunos analisarem as informagdes por diferentes facetas,
as quais, apoOs serem discutidas, negociadas e avaliadas pelo grupo, constituirdo as ideias-chaves
que sustentardo os argumentos utilizados no momento de realizagdo do debate. Direcionamentos
como estes reforcam a identidade do género estudado e possibilitam a compreensdao dos
mecanismos envolvidos na sua produgdo. Afinal, para um debate nao basta ter um tema polémico,
¢ necessario que haja opinides divergentes, pontos de vista distintos.

Dando continuidade ao planejamento da atividade, ¢ valido mencionar que ela chama
atencao para a realizacdo de outro género textual, a entrevista, como um instrumento a mais para a
coleta de informacgdes e opinides acerca da tematica trabalhada. Notemos que ao mesmo tempo em
que a atividade trabalha especificamente com a elaboracdo e a realizagdo do debate, a entrevista
aparece como suporte para a construcao de outro género, evidenciando as relagdes que os géneros
textuais podem estabelecer entre si no cotidiano das construcdes textuais, agindo conjuntamente
para um objetivo comum (MENDONCA, 2007).

Assim como na etapa do aquecimento, os alunos também sdo orientados a utilizarem, ao
fim do planejamento, o registro escrito como suporte para sistematizarem suas principais ideias e
conclusdes, as quais servirdo para enriquecer e aprofundar os argumentos que serdo expostos no
momento de apresentacdo do debate. Possibilitando a articulagdo entre a preparagdo do conteudo (o
que se tem a dizer) e a aprendizagem de como dizé-lo (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

No momento da apresentacdo do debate ocorre, inicialmente, a exposicdo das ideias e
conclusdes elaboradas pelos grupos a partir da discussdo e da analise sistematica das informagdes
coletadas nas etapas anteriores. Ao longo das apresentacdes, ¢ pedido aos demais alunos que
realizem anotagdes acerca das ideias-chaves que sustentam os argumentos apresentados por cada
grupo. Esses registros servirdo de base para o momento do debate, subsidiando os momentos de
refutacdo e defesa do posicionamento de cada um, integrando, assim, momentos de escuta, de
analise ¢ de construcao de ideias.

Apos a exposicdo das ideias de cada grupo, o professor dard o comando para o inicio do

debate, momento em que todos poderdo expor seu ponto de vista, defender suas ideias, argumentar,
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escutar, refutar e reformular as ideias do outro, num processo interativo e dinamico de construcao
de sentido.

Observemos que, apesar de apresentar elementos necessarios a compreensao e a producao
do género debate, a proposta da atividade oferta poucas orientagdes aos alunos em relagdo ao seu
comportamento frente a realizagdo do debate. Instrugdes relativas a postura a ser assumida pelos
expositores e debatedores, tais como a necessidade de expor e defender o seu ponto de vista,
escutar a opinido do outro, refutar e retomar o discurso, respeitando os turnos dos debatedores
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004), tdo essenciais ao bom dominio do género nao sdo mencionadas
explicitamente, ficando a cargo do docente abordé-las ou ndo.

A tarefa ¢ finalizada com a etapa da avaliacdo, a qual representa um momento de reflexao
que pode ajudar o aluno a pensar, a analisar e a rever suas atitudes, sistematizando o conhecimento
e identificando o que precisa ser revisto e melhorado, ou seja, construindo uma representacio
consciente sobre a sua propria producao (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Em geral, vemos a preocupagao da atividade em articular a proposta com situacdes reais de
uso da lingua, especialmente no momento de realizagdo do debate, no qual o aluno assume o papel
de debatedor observando os papéis sociais assumidos por ele e os seus interlocutores. Nesse
envolvimento, ele podera adquirir autonomia para realizar as multiplas a¢des que a vida ird lhe
oferecer, uma vez que durante esse processo, ele passa a compreender ¢ a refletir sobre a utilizacao

da linguagem, aprendendo a molda-la de acordo com a necessidade exigida em seu meio.
Conclusodes

Nesta pesquisa, buscou-se investigar se as estratégias didaticas propostas pela colecdo de
livros didaticos Viraver — Lingua Portuguesa (4° e 5° anos) para o ensino do género textual debate
contribuem para o desenvolvimento de habilidades que favorecam a apropria¢do e a compreensao
desse género e, consequentemente, para o dominio da fala publica.

Através da andlise do protocolo de atividade selecionado, foi possivel perceber que a
proposta da colecdo Viraver apresenta, em seu passo a passo didatico e metodologico, uma

estratégia essencial a compreensdo e a apropriagdo do género ensinado. Pois, proporciona aos
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alunos momentos de discussao, de elaboracao e de avaliagao dos elementos relativos a situacao de
producao do debate.

A partir de um tema proprio ao contexto real dos alunos, cria-se um espaco de discussdo no
qual o estudante, ciente de seu papel de debatedor, ¢ levado a coletar informagdes, refletir sobre
elas, construir, confrontar, defender e explicar suas ideias de forma organizada, considerando a
finalidade comunicativa do género debate e as diferentes esferas de uso da palavra publica.
Atitudes que contribuem para o desenvolvimento de novas formas de pensamento, de insercdo e de
atuacdo dos alunos no meio onde vivem, a partir de situagdes didaticas que ndo se restringem
apenas ao uso da linguagem oral em situacdes escolares, mas que promovem a ampliacdo de
competéncias necessarias ao uso da fala em diferentes situagdes comunicativas. Ou seja, que
possibilitam ao sujeito apropriar-se do oral formal enquanto objeto de ensino-aprendizagem e
desenvolver autonomia para realizar as multiplas praticas de linguagem que ocorrem em sua vida
social.

Sendo assim, podemos compreender que a proposta didatica presente na cole¢ao por nds
analisada, contribuem para o estudo sistematico dos géneros orais formais, mais especificamente

do género debate, colaborando com a reflexao sobre o uso da lingua nas diferentes praticas sociais.
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