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Resumo: Considerando a relevancia de se promover praticas que contemplem os géneros orais em
sala de aula, mais especificamente nas aulas de lingua materna, ja que a oralidade faz-se presente nas
reais praticas sociais dos sujeitos, este trabalho tem o objetivo de analisar o tratamento dado aos
géneros orais pelos livros didaticos de lingua portuguesa, adotados numa escola piblica municipal, em
Pombal - PB, atentando para as correntes tedricas que norteiam esse material de apoio ao
desenvolvimento das praticas pedagogicas do professor de lingua materna. Trata-se de uma pesquisa
que se inscreve no rol dos estudos qualitativos, uma vez que ndo sobressaem apenas resultados
quantitativos, mas possibilidades de analise e redirecionamentos das praticas vigentes de sala de aula.
O estudo esteve apoiado em tedricos da linguistica contemporanea que se dedicam a investigagdo do
trabalho com géneros textuais orais e escritos em sala de aula de lingua materna, tais como Marcuschi
(2003), Bortoni-Ricardo (2009), Schneuwly & Dolz (2001), dentre outros tedéricos que ressaltam a
importancia do trabalho com a oralidade na aprendizagem escolar. O trabalho se fundamenta também
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN, 1998), os quais apresentam uma atengo
voltada para as praticas da oralidade no Ensino Fundamental. Conforme demonstra o estudo em foco,
as praticas textuais orais continuam sendo pouco exploradas em livros didaticos de lingua portuguesa,
0 que permitiu apontar para uma perspectiva de ensino que demonstra a possibilidade de se
desenvolver uma metodologia que contemple a sistematizagdo dos géneros orais formais nas aulas de
lingua materna.
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Introducao

A linguagem ¢, a0 mesmo tempo, individual e coletiva, e dela 0 homem se utiliza para
se constituir como sujeito social, numa relacdo que se estabelece pelo fio condutor da
interagdo social, em que o Outro se impde persona imanente. Vé-se, assim, a linguagem
essencialmente como “interagdo verbal” em que as relagdes se efetivam a partir de situagdes
dialogicas e sociais dos sujeitos. A palavra, nesse sentido, funciona como um fio condutor

entre os anseios individuais e coletivos, estabelecendo entre os sujeitos uma teia comunicativa
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que se efetiva por meio das interagdes e se adéqua aos diferentes contextos sociais, na medida
em que os corpus orais e/ou escritos sao arquitetados.

Considerando o exposto, a escola precisa refletir acerca de seu papel e sua funcao
social, reorientando as praticas pedagdgicas arraigadas ao ensino estruturalista da lingua. E
preciso assumir uma postura que contemple ndo apenas a modalidade escrita da lingua, mas
que desenvolva uma pratica que disponha de estratégias que possibilitem ao aluno
compreender e produzir textos de acordo com a demanda social, comprovando a sua aptidao
linguistica a partir do reconhecimento da fala como elemento de interagdo, constituinte de um
processo dindmico, capaz de realizar agdes, de agir/atuar sobre/com o outro.

Nessa perspectiva, este trabalho tem o objetivo de analisar o tratamento dado aos
géneros orais pelos livros didaticos de lingua portuguesa, adotados numa escola publica
municipal de Pombal - PB, atentando para as correntes teoricas que norteiam esse material de
apoio ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas do professor de lingua materna. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, uma vez que ndo nos interessaram apenas os resultados
quantitativos, mas as possibilidades de anéalise e redirecionamentos das praticas pedagogicas
vigentes em ambito escolar. O estudo esteve apoiado em tedricos da linguistica
contemporanea que se dedicam a investigacdo do trabalho com os géneros textuais orais e
escritos em sala de aula de lingua materna, tais como Marcuschi (2003), Bortoni-Ricardo
(2009), Schneuwly & Dolz (2001), dentre outros teoricos que ressaltam a importancia do
trabalho com a oralidade na aprendizagem escolar, e buscou respaldo também nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN, 1998), os quais apresentam uma atengao voltada para
as praticas da oralidade no Ensino Fundamental, e que s3o pouco exploradas em livros
didaticos de lingua portuguesa, conforme demonstrou o nosso estudo, apontando para uma
perspectiva de formagdo do professor com foco no manuseio e utilizacdo desse material que
ainda se mostra pouco consistente no que diz respeito as propostas de trabalho com os géneros

orais formais na sala de aula de lingua portuguesa.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Metodologia

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), a Unica forma de se enxergar o mundo ¢
considerando suas praticas e significados sociais. Nesse sentido, optou-se por se realizar um
estudo de investigacdo e analise dos livros didaticos de lingua portuguesa, adotados pela
escola campo de pesquisa, no municipio de Pombal — PB, verificando-se o espago dedicado
aos géneros textuais orais, considerando que esses materiais se constituem a principal fonte de
pesquisa/trabalho dos professores de lingua materna na escola pesquisada. Uma pesquisa
qualitativa, fundamentada em aportes da linguistica contemporanea, o que possibilitou a
pesquisadora perceber quais as concepcoes de linguagem adotadas para, a partir dai, entender
o tratamento dispensado aos diferentes eventos de agdo e interacdo e as modalidades da lingua

contempladas.
Resultados e discussao
I) O lugar da oralidade na escola

Muito se discute acerca das praticas pedagogicas nas aulas de lingua materna. Estudos
revelam uma quase impoténcia do profissional de ensino em atribuir eficacia ao que se propde
o ensino de lingua. E consenso, na escola e nos documentos oficiais, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais, que as agdes propostas precisam desenvolver no aluno
competéncias linguisticas que o tornem um sujeito socialmente capaz de atuar frente aos
eventos diversos de sua cotidianidade. Entretanto, ndo ¢ dificil perceber a énfase dada ao

trabalho com a escrita em detrimento da oralidade, desprezando o fato de que

A lingua, seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a
organizagdo da sociedade. Isso porque a propria lingua mantém complexas
relacdes com as representagdes e as formagdes sociais. Nao se trata de um
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espelhamento, mas de uma funcionalidade em geral mais visivel na fala
(MARCUSCHLI, 2005, p. 35).

Neste sentido, pode-se dizer que o trabalho com os géneros orais se apresentam como
um importante elemento com fins interativos: gera significados e possibilita saberes entre os
sujeitos de um mesmo contexto social e/ou de diferentes esferas comunicativas/interativas.

Diante do exposto, consideramos pertinente investigar as propostas presentes nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP), no que diz respeito ao tratamento dessa
modalidade, considerando a relevancia desse suporte profissional no espago escolar e no

planejamento das situagdes didatico-pedagogicas pelo professor.

i.i) O espaco dos géneros orais nos livros didaticos de lingua portuguesa

Consideramos em nosso estudo a importancia de a oralidade ser enfatizada na escola,
uma vez que os documentos oficiais (BRASIL, PCN, 1998, p.25), que regulamentam o ensino
de lingua portuguesa no ensino fundamental, afirmam que “cabe a escola ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral no planejamento de apresentacdes publicas”. Diante disso, buscamos
verificar se os livros didaticos distribuidos pelo Ministério da Educagdao (MEC), material mais
acessivel a alunos e professores das escolas publicas, contemplam situagcdes que possibilitem
o desenvolvimento da linguagem em sua modalidade oral, considerando que “H4 uma estreita
relagdo entre o que e como ensinar: determinados objetivos s6 podem ser conquistados se os
contetidos tiverem tratamento didatico especifico” (BRASIL, PCN, 1998, p. 65).

Ainda de acordo com o documento:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas (exposi¢do, relatorio de experiéncia,
entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
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mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL,
PCN, 1998, p. 67-8).

Sobre esse aspecto, pode-se afirmar que essa concepgao possibilita o desenvolvimento
de acdes capazes de dirimir as dicotomias apresentadas por Marcuschi & Dionisio (2007, p.
27), “dicotomias perigosas”, tdo fortemente marcadas na escola que acabam por restringir o

uso do oral ao campo do improviso e informalidade.

Quadro 1: Dicotomias provenientes da relagdo fala x escrita.

FALA ESCRITA
CONTEXTUALIZADA DESCONTEXTUALIZADA
IMPLICITA EXPLICITA
CONCRETA ABSTRATA
REDUNDANTE CONDENSADA
NAO-PLANEJADA PLANEJADA
IMPRECISA PRECISA
FRAGMENTARIA INTEGRADA

Fonte: Marcuschi & Dionisio (2007, p. 27)

Para a oralidade ser tratada como objeto de ensino € necessario pensar criticamente
sobre essas dicotomias, repensando as propostas apresentadas no Livro Didatico (LD) e
levadas a sala de aula pelo professor, muitas vezes, sem nenhum questionamento quanto aos

aspectos conceituais e metodologicos adotados.
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Nesse sentido, ¢ importante compreender, inicialmente, a concep¢do de
lingua/linguagem adotada pelo livro didatico de lingua portuguesa (LDP), embora, conforme
Marcuschi (2005, p.22), poucos deixam definido o conceito defendido, mas a estrutura
apresentada e a énfase ao cddigo escrito permite entrever que a lingua € vista como “(a) um
conjunto de regras gramaticais, (b) um instrumento de comunicagdo e (c) um meio de
transmissao de informacao”.

Desse modo, para melhor compreender o tratamento didatico atribuido aos géneros
orais, analisamos quatro colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa, destinadas aos
anos finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° ¢ 9° Anos), todas aprovadas no PNLD (2008 e

2014) sob a coordenagao e pareceres de autores de destaque na Linguistica Contemporanea.

Quadro 2: Colegdes analisadas — do 6° ao 9° Ano.

COLECOES EDITORA AUTORES

Jornadas. port Saraiva Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

Portugués: linguagens Saraiva William Roberto Cereja
Thereza Cochar Magalhdes

Perspectiva: lingua portuguesa Editora do Brasil Norma Discini
Lucia Teixeira

Projeto Arariba: portugués Moderna Editora Moderna

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A andlise foi feita considerando a didatizacdo do género oral em cada uma das
colegdes, buscando mapear que dimensdes do ensino sdo prioridades no material didatico ao
alcance de alunos e professores da escola campo de pesquisa. Nesse sentido, foi possivel

estabelecer uma andalise comparativa entre as colecoes.
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Das quatro colecdes analisadas, uma foi o livro didatico adotado para todas as escolas
municipais de ensino fundamental da cidade de Pombal — PB: Jornadas.port, da editora
Saraiva. As demais colegdes fazem parte do acervo da escola, armazenado na sala dos
professores, local onde € realizado o Planejamento Semanal das atividades pedagdgicas, a
disposi¢do do professor para eventuais consultas.

As colegdes apresentam, basicamente, a mesma estrutura: dividem-se em capitulos e
unidades que versam sobre diversos temas que possibilitam ao aluno “ler, escrever, falar e
refletir criticamente” (Manual do Professor, pagina 5). As situa¢des de uso da oralidade estao
sempre alinhadas a concep¢ao de oralizagdao do texto escrito, uma vez que partem sempre de
um texto que ¢ indicado para leitura e discussdo (oral) para, em seguida, proceder-se as
situagcdes de analise escrita.

O quadro que segue apresenta um panorama da recorréncia dos eventos de oralidade

nas cole¢des analisadas:

Quadro 3: Propostas de trabalho com a oralidade por colecao.

COLECOES QUANTITATVO DE PROPOSTAS COM ORALIDADE
JORNADAS. PORT 6° ANO: Duas propostas
(EDITORA SARAIVA) 7° Ano: Seis propostas.

8° Ano: Quatro propostas.
9° Ano: Apenas uma proposta.
OBS: Em nenhuma das propostas os géneros sdo didatizados.

PORTUGUES: LINGUAGENS 6° ANO: Trés propostas.
(EDITORA SARAIVA) 7° Ano: Trés propostas.
8° Ano: Uma proposta.
9° Ano: Apenas uma proposta.
OBS: Em nenhuma das propostas os géneros sdo didatizados.

PERSPECTIVA: LINGUA Nenhuma proposta especifica. A oralidade ¢ entendida como a leitura
PORTUGUESA (EDITORA em voz alta e/ou breve discussdo para iniciar o “trabalho” com o texto.
DO BRASIL)
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PROJ ETOAARARIBA: Nenhuma proposta especifica. A oralidade ¢ entendida como a leitura
PORTUGUES(EDITORA em voz alta e/ou breve discussdo para iniciar o “trabalho” com o texto.
MODERNA)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nas obras investigadas, embora no Manual do Professor os autores afirmem que
adotam uma perspectiva de linguagem “que rompe com as correntes que tratam a lingua como
fendmeno separado do universo social e historico” (DELMANTO & CARVALHO, 2012, p.
4); “perspectiva de lingua como instrumento de comunicagdo, acdo e interacdo social”
(CEREJA & MAGALHAES, 2012, p. 4), percebe-se que a énfase é atribuida ao conceito de
lingua como mero instrumento de comunicacdo, uma vez que grande parte dos eventos de
linguagem sao fundamentados em estruturas que relegam os estudos a estruturas prontas, com
exercicios que pouco ou em nada contribuem para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos sujeitos envolvidos no processo.

De acordo com Marcuschi (2005, p. 22), “as linguas ndo sdo apenas um codigo para
comunicac¢do, mas, fundamentalmente, uma atividade interativa (dialdgica) de natureza sdcio-
cognitiva e historica”. Nesse sentido, os LDP em anélise pouco abordam a oralidade e quando
o fazem reservam a esta o lugar do erro ou mero espago de “discuss@o” de um texto cujo fim ¢
uma producao escrita.

Sao frequentes as propostas que contemplam o desenvolvimento da leitura oralizada,
uma vez que se percebe a recorréncia da leitura em voz alta ou da discussdo coletiva dos
textos propostos, no entanto, ndo ha uma preocupacdo em ensinar o género oral, sua
arquitetura textual e funcionalidade, imagina-se, apenas, que a pratica escolar de ler em voz
alta contemple o tratamento da modalidade oral. Vé-se, assim, que as situacdes didaticas
dirigidas pelo LDP para com os géneros orais nao atendem ao mesmo tratamento que se
aplica para a modalidade escrita: “Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar
no espaco doméstico, ndo ¢ tarefa da escola” (BRASIL, PCN, 1998, p. 24).

As situagdes analisadas, apesar de tratar de casos especificos em que a oralidade é

enfatizada, ndo existe uma preocupacao em didatizar o género, fazendo com que os sujeitos se
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apropriem da estrutura e passem a utilizad-lo de modo eficaz, considerando que sdo inimeras
as situacdes fora do ambiente escolar em que necessitam dominar as especificidades dos
géneros utilizados em instancias mais formais e isso s6 se dara de forma satisfatoria se a
escola tomar para si a incumbéncia de promover essa abordagem (BRASIL, PCN, 1998).
Sobre esse aspecto, Antunes (2007, p. 51) afirma que “Nao se pode esperar que o falante
descubra sozinho um conjunto tdo complexo e tdo heterogéneo de regras e normas, que, ainda
por cima, admitem toda a flexibilidade permitida pela natureza eminentemente funcional da
lingua”.

Enfatizamos, por essa razdo, que as situacdes didaticas precisam contemplar o ensino
da modalidade oral da lingua e que ¢é tao presente no cotidiano dos sujeitos. A escola nao deve
relegar a ela o lugar do improviso e de estratégias incompativeis com a logica do processo de
ensino e aprendizagem, considerando que “a questdo ndo ¢ apenas qual informagdo deve ser
oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a informagdo que se
oferece” (BRASIL, PCN, 1998, p. 65).

Excepcionalmente, a cole¢ao Portugués: linguagens (v. 6, p. 244) traz uma proposta
de trabalho com o género oral Exposi¢do oral e, embora de modo pouco aprofundado, sinaliza
para o aluno que sua atuagdo nesse evento de interagdo ndo poderd ser feita a partir do
improviso, mas requer uma postura mais elaborada na producao do género.

Entretanto, enfatizamos que a presenga no livro didatico de atividades que
contemplam o trabalho com o oral nao representa, efetivamente, uma garantia de que essa
modalidade passe a ocupar um espacgo significativo nas praticas de sala de aula, uma vez que
o fazer pedagdgico estd intimamente relacionado as concepgdes de linguagem adotadas pelo
professor.

Dessa forma, modificar as praticas vigentes, possibilitando aos sujeitos aprendizes o
acesso as diferentes modalidades da lingua, representa um ato politico, considerando que, de
acordo com Bittencourt (2008, p. 72), “o maior projeto da educacdo na sociedade
contemporanea ¢ se descolonizar; ¢ se enxergar a partir do proprio olhar”. E isso representa,
no tratamento com o livro didatico de lingua portuguesa e nas atividades com os géneros

orais, propostas que buscam atentar para os movimentos apontados pelo texto, percebendo a
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necessidade de se pensar esse material em sua conformidade com a dinamicidade da lingua,

nos usos e contextos situados.
Conclusao

As discussoes propostas neste trabalho sobre a utilizagdo de praticas pedagdgicas nas
aulas de lingua materna, com énfase no trabalho com os géneros textuais orais, representam a
importancia de se (re)pensar os mecanismos de que dispomos para efetivar, sob a égide da
ciéncia, do olhar investigativo, essas praticas nas aulas de lingua materna.

Nesta perspectiva, ressalta-se que o fortalecimento dessa politica pedagogica depende
de uma mudanga no nivel de formagdo do professor, em que as estratégias didaticas
possibilitem uma relagdo dialdgica entre os sujeitos sociais, a partir do redimensionamento de
praticas que deem primazia a uma efetiva participacdo do aluno como agente do processo de
aprendizagem. Nesse sentido, o tratamento com o livro didatico de lingua portuguesa, que
embora ndo dé primazia as atividades com os géneros orais, pode funcionar como uma
importante ferramenta capaz de viabilizar essa pratica socioescolar. Ou seja, a pesquisa
aponta para a necessidade de se (re)pensar esse material em conformidade com a

dinamicidade da lingua nos usos e contextos situados.

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interagdo. SP: Pardbola Editorial, 2003.

BITTENCOURT, Circe. Livro didatico e saber escolar. Belo Horizonte: Autentica Editora,
2008.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa
qualitativa. S3o Paulo: Parabola editorial, 2008.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, 1998.



[ I CoNEDL

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

MARCUSCHI, Luiz; DIONISIO, Angela Paiva (Org.) Fala e escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

. Oralidade e ensino de lingua: uma questdo pouco falada. /n: DIONISIO, A. P.; et al
(org.). O livro didatico de portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.



