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RESUMO

Ainda no século XXI existem cerca de 3,6 milhdes de criangas fora da escola, sdo pessoas que,
logo no inicio da vida, tém sua chance de ser um cidaddo ativo na sociedade negadas pela
prépria entidade que deveria servir-lhes de apoio para o pleno exercicio da cidadania. Percebe-
se claramente que o ambiente escolar, além de ser excludente com certas criangas, ndo esta
sendo um construtor do saber efetivo em seus alunos, uma vez que os conhecimentos basicos
como a leitura e a escrita ainda estdo bastante defasados, consequentemente, o niumero de
repeténcia e evasdo escolar ¢ absurdamente elevado ja nos anos iniciais do ensino fundamental.
Objetivamos, por meio do presente trabalho, discutir os problemas de deser¢do escolar,
buscando uma forma de diminuir o numero de criangas que abandonam a escola por meio de um
trabalho intercultural em sala de aula, que promova um contato entre os alunos e o meio escolar
de maneira igualitaria. Uma vez que fazemos parte de uma sociedade multicultural, cabe ao
educador, e ao sistema escolar em um ambito geral, desenvolver praticas de ensino que
observem e valorizem todas as culturas e povos que constituem a sociedade, sem discriminagdes
ou exclusdes de qualquer espécie. Os casos de evasdo e repeténcia escolar, que persistem em
permanecer elevados no ensino brasileiro, revelam a exclusdo a que estdo sendo sujeitas
criangas advindas das classes sociais menos privilegiadas do pais, cabe, pois, a escola adequar
sua pratica ao combate dessas desigualdades.

Palavras — chave: escola, interculturalidade, repeténcia, evasao.
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INTRODUCAO

As causas da repeténcia e consequentemente da evasdo escolar tém sido alvo
de estudos ha varios anos. Muito se supde a respeito do nimero exagerado de alunos
que abandonam a escola logo no inicio do ano letivo. Mas de quem ¢ a culpa? Sera que
os alunos sao os responsaveis por nao conseguirem acompanhar o ritmo do ensino? Ou

sera que ¢ a escola que ndo acompanha o ritmo de aprendizagem dos educandos?

E lamentavel constatar que ainda no século XXI, o indice de criangas fora da
escola ¢ de 3,6 milhdes!, sdo pessoas que, logo no inicio da vida tém sua chance de ser
um cidaddo ativo na sociedade negadas pela propria entidade que deveria servir-lhes de
entrada na democracia nacional, na qual, o Governo e os letrados, dizem que eles fazem

parte.

A educacao como instrumento de reflexo da estrutura social, ferramenta as
condi¢cdes para as desigualdades/igualdades, em decorréncia da sociedade capitalista na
qual esta inserida, se tornando assim um meio tanto de extingdo quanto de manutengao,

a depender da postura que apresenta, das divergéncias existentes na populagao.

Percebe-se claramente que o ambiente escolar, além de ser excludente com
certas criangas (em grande parte das classes sociais mais baixas), ndo esta sendo
formador do saber efetivo em seus alunos, uma vez que os conhecimentos basicos como
leitura e escrita ainda estdo bastante defasados, consequentemente o nimero de

repeténcia e evasdo escolar é absurdamente elevado.

Objetivamos, por meio do presente artigo, discutir os problemas do processo
ensino —aprendizagem brasileiro, buscando uma forma de trabalho do professor na sala
de aula que promova um contato intercultural entre os alunos e o meio escolar. Uma vez
que fazemos parte de uma sociedade multicultural, cabe ao educador, englobando aqui a

educacdo como um todo, desenvolver praticas de ensino que observem e valorizem

! Dados de 2011, obtidos pela ONG Todos Pela Educacdo, a qual estabeleceu como meta ter 98% das
pessoas de 4 a 17 anos estudando até 2022.
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todas as culturas e povos que constituem a sociedade brasileira e mundial, sem

discriminacdes ou exclusdes de qualquer espécie.

Os casos de evasdo e repeténcia escolar que persistem em permanecer no
ensino brasileiro revelam a exclusdo a que estdo sendo sujeitas criancas advindas das
classes sociais menos privilegiadas do pais, cabe, pois, a escola adequar sua pratica ao

combate das desigualdades.

METODOLOGIA: AS ABORDAGENS PSICOLOGICISTA, BIOLOGICISTA,
CULTURALISTA E O FRACASSO ESCOLAR

Os maiores casos de evasdo escolar encontram-se geralmente j& nas primeiras
séries do ensino fundamental, na qual os alunos se veem diante de duas opg¢des: saber

ler e escrever e acompanhar o ritmo escolar ou nao saber e sair da escola.

A escola ainda trabalha com a velha concepg¢do de ensino prescritivo, na qual o
conteudo esta pronto e cabe ao aluno apenas absorvé-lo, tal qual uma esponja, em que
se coloca um conteudo para que seja posteriormente devolvido. As regras do processo
ensino-aprendizagem s3o pré-estabelecidas pela escola, consequentemente aqueles que

nao conseguem adequar-se a elas resta, “o caminho da rua”, a deser¢ao escolar.

Parece que a escola ¢ o quartel do famoso filme brasileiro “tropa de elite”,
quem nao aguentar o sistema, “que pega para sair’. Como defende Moll (2009), “todo
processo de ensino e de aprendizagem ¢ perpassado pela postura epistemoldgica
empirista, na qual o conhecimento “entra na crianga” pela via perceptiva — vendo e

ouvindo — permanece pelo treino e pela repetigao” (p.54),

Consequentemente, persiste o quadro nada animador (e quase desesperador)
do fracasso escolar, que se manifesta de diversas maneiras. Logo de saida,
manifesta-se na subita descoberta, por parte do aluno, de que ele “ndo sabe
portugués”, de que “o portugués ¢ uma lingua muito dificil”. Posteriormente,
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manifesta-se na aversdo as aulas de portugués e, para alguns, na dolorosa
experiéncia da repeténcia e evasdo escolar. (ANTUNES.2003.p.20)

A sociedade escolar afirma ndo ser responsavel pela decadéncia do ensino, diz
ndo ser autoritaria, que outros fatores detém a responsabilidade desse elevado niimero
de evasdo na escola, segundo ela, reside no aluno a possibilidade de eficacia do

processo ensino-aprendizagem, para tal valem-se de diversas teorias para justificar-se.

Primeiramente a abordagem biologicista, na qual o aluno nao aprende porque ¢
portador de algum déficit mental, sensorial ou neurologico, como problemas
perceptuais, motores, linguisticos, afetivos e intelectivos, ponto este que poderia ser sim
causa do fracasso escolar, ndo fosse por um importante detalhe: o nimero de criangas

com esse tipo de “problema” ¢ bem menor que o nimero de deser¢des.

Ainda busca-se dizer que, os fatores biologicos sdo decisivos no desempenho
escolar, desdobrando a abordagem biologicista em duas visdes : a relagdo direta entre
fracasso e disfungdo bioldgica, que engloba criancas com alteragdes neuroldgicas, o que
mais uma vez ndo ¢ convincente pela raridade dos casos; e também uma relagdo entre
desnutri¢do e insucesso escolar, argumento também altamente questiondvel, tendo em
vista que as criangas em estado de desnutricdo frequentemente falecem antes dos sete

anos de idade, ndo chegando nem mesmo a escola.

Mas ha aquelas criangas que mesmo sem uma alimentacgdo ideal, estudam e o
rendimento delas ¢ baixo pela falta de energia suficiente para o bom funcionamento
cerebral, porém ndo ¢ impossivel que aprendam. Resultados de pesquisas, feitas pela
ONG Todos Pela Educacdao e demais oOrgdos, revelam, a insustentabilidade desse
argumento biologicista. Uma vez que estados mais ricos, como Sdo Paulo em que 575
mil criangas esta fora da escola, apresentam niimeros maiores de criangas fora da escola
do que estados mais pobres como o Piaui em que o indice é de 94,8% das criangas

estudando, observa-se que o fator social ¢ o responsavel pela desnutricdo, sendo
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secundaria a questdo nutricional, esta precisa ser analisada em conjunto com as
condigdes socio econdmicas que a geram, no mais, criangas desnutridas algumas vezes

tém um rendimento escolar maior do que criangas bem nutridas.

E por tltima instancia, o argumento mais bem aceito atualmente ¢ a abordagem
culturalista, a qual declara ser a deficiéncia cultural da crianca a responsavel direta por
esse caos na educacdo. O que além de ser um grande equivoco ¢ um explicito caso de

preconceito, pois imputa a classe social mais baixa (economicamente) essa falta de

cultura.

O que seria essa auséncia cultural? Depende do que se entenda por cultura,
nesse caso sao os costumes da classe alta, € como os pobres t€ém seus habitos diferentes
dos da elite foram taxados de sem cultura, foram subalternizados. Assim, o trabalho
desenvolvido na escola ¢ pluricultural, ou seja, admite que hajam varias culturas dentro
da escola, bem como da sociedade, mas tende a subalternizar um determinado povo em

relacdo a outro.

A grande questdo, que muito se tenta camuflar atras de suposi¢des incoerentes,
¢ que a escola sempre foi e continua sendo um local de e para pessoas privilegiadas (a
classe social mais alta), as supostas tentativas de alfabetizagdo ao alcance de todos estdo
longe de ser uma verdade concreta, uma vez que ao se incluir novos grupos nas escolas
ndo se mudou a pratica de ensino, criando exclusdoes e desigualdades, segundo
Moll(2009) “A escola legitima e veicula padroes de comportamento das classes
dominantes, submetendo os filhos das classes populares a um processo aculturador no
qual seus valores, expressdes e atitudes sdo corrigidos ou até sumariamente

substituidos™(p.47)

A necessidade de o trabalho na escola ser uma pratica intercultural, do
reconhecimento das diferentes culturas existentes e da igualdade de valor atribuido a

elas, reside na importancia dos processos de constru¢ao da identidade e da cidadania dos
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alunos. Tendo em vista que em uma sociedade democratica todos os seres tém direitos

iguais, ndo sendo a ninguém permitido discriminar determinado povo ou cultura.

E preciso mostrar para os alunos que ndo € porque uma pessoa ou classe tem
praticas diferentes da elite dominante que sejam sem cultura, quer dizer apenas que sua
cultura ¢ diferente da outra, ressaltando-se que ¢ a unido de diferentes povos € costumes

que constroi a identidade nacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO: REFLETINDO SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA

E por meio da pratica pedagégica que a escola inibe ou estimula o aluno.
Quando a escola ndo trabalha o senso critico do aluno, os professores se tornam meros
“dadores de aula”, que passam para alunos, quase em estado vegetativo intelectual,
conteudos com pouco ou nenhum teor de relevancia social, sdo graficos, frases retiradas
ao acaso, que nada significam, buscando apenas que o aluno saiba as regras gramaticais
de forma mecanica. A escola ndo incentiva seus alunos a serem cidaddos ativos na
sociedade (como os PCNs indicam), uma vez que ndo trabalha com a reflexdo dos
conteudos, com o0s porqués, apenas com a simples memorizagao de sentencas avulsas,

ignorando completamente o contexto social.

Consequentemente a escola torna-se reprodutora e mantenedora das
desigualdades sociais por meio da deficiente pratica pedagodgica que faz uso, a qual

valoriza os costumes da classe alta e marginaliza as praticas da classe baixa.

Assim que entra na escola a crianga se depara com um clima de dominacdo
proveniente do sistema autoritario patriarcal, em que a escola estipula o que ¢ “certo” e
13 29 L : s N

errado” e que devem ser religiosamente seguidos, sob ameaca de punicdo a quem
descumprir as regras, como afirma Moll (2009) “quando ¢ hora de, ndo importa o que a
b b

crianga estd fazendo ou qual ¢ sua vontade, o cumprimento dos horarios ¢ obrigatério”

(p-53)
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Os alunos estdo constantemente sob a vigilancia do professor que os adverte a
todo momento para manterem siléncio, dessa forma ndo sdo incentivados a fazerem
perguntas, acabam sem saber o motivo de estudar tal assunto, apenas estdo vendo aquilo
e pronto, conjuntamente nao trabalham a oralidade, o que prejudica muito a escrita, que

ja ¢ um dos maiores problemas em se tratando de aprendizagem,

Analisando as verbalizacdes dos professores em sala de aula, Dorneles
(1986) classifica 56,82% dessas como referentes ao controle da conduta, ao
lado de 15,42%, concernentes a transmissdo de conhecimentos, ¢ 23,79%,
relativas a execucgdo de atividades. A preocupacdo central com a “conduta”
dos alunos, ou com a manuten¢do da disciplina desdobra-se no cotidiano da
sala de aula com repressdes orais, ou através do olhar, corte do recreio,
ameagas de diminuig@o de notas ¢ avisos aos pais. (MOLL, 2009.p.57)

Percebe-se que os alunos tém um medo enorme do professor, temor esse
alimentado pelo proprio educador, que ao ndo conseguir manter a ordem em sala de
aula, acaba usando de ameacas muito conhecidas como tirar pontos, detencdo e até

expulsdo. O que evidentemente atrapalha, e muito, o rendimento escolar.

Mas se o problema ¢ a falta de ateng¢do dos alunos a aula, qual é o elemento
gerador dessa dispersao nos educandos? “Quando o professor estd em siléncio com uma
cara bem brava olhando para voc€, ¢ melhor também ficar em siléncio com uma cara de
sem graca olhando para um ponto qualquer que ndo seja a cara de bravo do professor”

(GRIBEL, 1999, p.8)

E notavel que o conteudo das aulas ndo se faz nada atrativo para os alunos,
porque ¢ totalmente alheio a realidade deles, trata-se de assuntos que nao tém nenhuma

aplicacdo pratica no cotidiano dos discentes,

E que todo sistema ja cheira a coisa morta, destacada da vida. A vida, fica 1&
fora: na familia, na rua, no clube, no mundo do trabalho e da politica, enfim,
na cultura viva, entranhada no aluno, tecendo-o e sendo por ele tecida; e os
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conteudos das disciplinas escolares ndo sdo capazes de revelar a significancia
deles. Por qué?
Porque os isola do presente que palpita. (LARA, 2003. p.207)

E imprescindivel que, tanto o sistema escolar, quanto o proprio professor,
atuem para resolver urgentemente esse caso de privagdo de conhecimento igualitario aos
cidaddos. Para tanto, o professor precisa dar o passo inicial da mudanca, dizendo ndo
aos antigos métodos de ensino e sim a inovagdo na maneira de passar os saberes ja
inseridos no sistema escolar, como também a novos conceitos de interacao ensino-

aprendizagem, transmitindo saberes aplicaveis a pratica cotidiana,

A possibilidade de o professor refletir sobre seu trabalho e elaborar propostas
que promovam de fato a aprendizagem dos alunos, depende, ¢ muito, dos
conhecimentos tedricos que possui. Estes aliados & experiéncia pessoal,
permitem que construa novas possibilidades de olhar criticamente para o que
faz. So assim se podera superar uma tradi¢@o na cultura escolar: a reproducéo
irrefletida de praticas consideradas adequadas pelos outros (UEPB. 2002,
p-103)

A partir do trabalho intercultural, pode o professor buscar o tratamento
igualitario para seus alunos, sempre com atengdo aos conhecimentos prévios que cada
aluno traz consigo, encontrando um fator comum entre os alunos para ser trabalhado
com mais intensidade, para que cada vez menos criangas abandonem a escola, depois de
anos na mesma série sem conseguir compreender o assunto das aulas, sem saber com
que proposito repete 0 mesmo estado de fracasso, experiéncia angustiante para qualquer
pessoa. Referindo-se aos estudos de Paulo Freire, Mizukami (1996) apud Moll (2009)

declara:
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O educador é sempre um sujeito cognoscente, quer quando se prepara, quer
quando se encontra dialogicamente com os educandos. A educagdo
problematizadora implica um constante ato de des-velamento da realidade
(...) esta educacdo supera, pois, o autoritarismo do educador bancério assim
como o intelectualismo alienante e a falsa consciéncia do mundo (p.105)

O educador precisa ajudar o aluno a despertar para a realidade em que se
encontra, para que os alunos como legitimos conhecedores de seus direitos e deveres, se
facam vozes mais atuantes no mundo, para que cada vez mais nos aproximemos da

realizacdo do ideal de uma sociedade justa e democratica.

CONCLUSAO

“A gente educa cada dia, durante a vida inteira, aprendendo das experiéncias que
vive e aprendendo ainda mais se elas sdo vividas e discutidas em comum”

(C, Ceccon. D, Oliveira. R, D. Oliveira)

Para que a escola venha a formar cidadaos iguais, detentores dos mesmos
direitos e das mesmas oportunidades, ¢ preciso que volte seu ensino para a realidade de
todos os alunos, € ndo apenas dos mais favorecidos financeiramente, sem marginalizar
nenhuma cultura, buscando um concilio entre os contetdos e desenvolvendo o senso

critico dos dissentes.

A educagdo de qualidade ¢ um dos direitos da crianca e do adolescente
garantidos por lei, através do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - toda
crianga tem direito a educacdo gratuita e a igualdade, sem distingdo de classe social,

raga ou S€Xo.

Apenas observando o contexto historico e social de seus alunos a escola pode
comegar a desenvolver um trabalho mais humanitario e democratico, que vise a

valorizagao de diferentes culturas, uma vez que a escola ¢ um espaco multicultural.
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O trabalho intercultural na escola ¢ o responsavel pela conscientizagdo dos
alunos a respeito de seus direitos e deveres sociais. Como instituicdo social cabe a

escola desenvolver sua pratica de ensino visando uma sociedade mais justa e igualitaria.
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