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RESUMO: E consensual entre estudiosos da area de educacio, direitos humanos e diversidade que o
tema inclusdo escolar de individuos com necessidades educativas especiais ainda requer muita atengdo
e investimentos. Apesar de ser uma tematica muito discutida, ainda encontra-se alguns entraves na sua
efetivacdo, seja por auséncia de projetos e interesse por parte das escolas e/ou do estado, seja por falta
de conhecimento por parte da familia. De qualquer forma, muito ainda precisa ser discutido,
principalmente, no que diz respeito a praxis em salas de aula do ensino regular. Por este motivo, esta
pesquisa objetivou analisar a compreensao que os pais/responsaveis de criangas com déficit intelectual
possuem em relacdo a inclusdo escolar e se esta tem sido realizada de maneira eficaz, ou seja,
abarcando as condi¢des minimas necessarias para sua concretizagdo. De acordo com os dados deste
estudo, o olhar inclusivo dos pais sobre as escolas centra-se no treinamento de professores
especializados, assisténcia governamental, referindo-se a qualidade de ensino. Em contraponto, alguns
pais alegaram a necessidade de haver escolas especializadas no atendimento a alunos com
necessidades educativas especiais, uma vez que, na opinido destes, as escolas com classes regulares
nao propiciam o desenvolvimento geral do infante.Participaram deste estudo 20 responsaveis por
individuos com deficiéncia intelectual em idade escolar, matriculados na rede regular de ensino e
usudrios de uma fundag@o de apoio a pessoa com deficiéncia.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, um dos assuntos amplamente discutidos diz respeito ainclusdo
escolar de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) na rede regular de
ensino(PAROLIN, 2010; GOMES; SOUZA, 2011; VEIGA-NETO; LOPES, 2007). Esta
tematica tem galgado espacos na midia, nos encontros sobre educagdo, direitos humanos e
diversidade, como também tem sido considerada fundamental para a efetivacdo de
oportunidades iguais para estes alunos. Apesar de tantas discussdes sobre o assunto, as

opinides ainda sdo carentes de clareza e objetividade, principalmente por envolver um
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conjunto de variaveis sociais e culturais que compreendem principios, ideologias, interesses e
disputas por significacdo (VEIGA-NETO E LOPES, 2007).

Para melhor compreensdao acerca do tema estudado ¢ imprescindivel conceituar
inclusdo escolar.Parolin (2010) busca conceituar a inclusdo como um processo que envolve as
observagdes das peculiaridades de cada individuo, convertendo-as depois em um conjunto de
acoes que vao desde o planejamento as adaptagdes curriculares.

Ferreira e Martins (2007) expdem que a inclusdo tem por objetivo melhorar a escola a
fim de minimizar formas de exclusao e qualquer tipo de segregagdo, como também, promover
oportunidades de participacdo e espacos de constru¢ao do conhecimento para todos de forma
igualitaria.

A Constituicao Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (1996), entre
outros documentos, explicita a obrigatoriedade em acolher e matricular todos os alunos,
independentemente de suas necessidades ou diferencas. Para tanto, ¢ imprescindivel enfatizar
que nao basta apenas o referido acolhimento, mas que ao aluno com tais necessidades, sejam
oferecidas condigdes efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades.
Nessa perspectiva, torna-se crucial que os sistemas de ensino estruturem-se nao apenas para
assegurar as respectivas matriculas, mas também para garantir a permanéncia de todos os
alunos priorizando a finalidade pedagogica, bem como a qualidade do ensino.

Ao considerar que os fundamentos tedrico-metodoldgicos da educagdo inclusiva
fundamentam-se numa concepg¢ao de educacdo de qualidade para todos e no respeito a
diversidade dos educandos, ¢ de suma importancia queos educadores permitam qualificar-se a
fim de viabilizar o processo de evolucdo dessa nova reforma educacional, em prol do
atendimento as necessidades educativas de todos os educandos portadores ou ndo de
deficiéncias, visto que a filosofia da escola e a pratica em sala de aula sdo indicadores
relevantes para a construcdo da aprendizagem (FERREIRA E MARTINS, 2007). Em
concordancia com este pensamento, Sant’Ana (2005), considera relevante as concepgdes de
docentes e demais profissionais da educagdo sobre a proposta inclusiva, uma vez que a

percepcao que o individuo tem da pessoa NEE pode intervir na sua pratica profissional.
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Para que uma inclusdo escolar aconteca de fato, torna-se necessaria a preparagdo da
escola com a finalidade de corresponder aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.
Ferreira e Martins (2007) apontam alguns indicadores da pratica de ensino inclusiva como o
planejamento das aulas considerando ndo s6 o todo, mas a individualidade de cada aluno;
explicagdes do professor relacionadas a vida real; a utilizacdo de vérias estratégias de ensino
visando tornar a aula mais dindmica e participativa e o tratamento das dificuldades de
aprendizagem como oportunidades de aperfeicoamento das praticas de ensino.

Diante desse contexto, torna-se desafiador para aqueles que fazem a educagdo,
atuarem de forma a fazer com que a inclusdo aconteca, mas que a escola também se inclua no
processo de mudanga de postura em prol ndo apenas do progresso escolar do educando, mas
visando também o desenvolvimento pleno do individuo com necessidades especiais.
Lamentavelmente, como dizem Veiga-Neto e Lopes (2007), o que se observa no contexto
educacional ¢ o despreparo de muitos professores e a precariedade de recursos humanos e
materiais, apontados como obstaculos para a efetivagdo das politicas de inclusdo escolar.

Os entraves que se apresentam durante o processo de inclusdo de escolares NEE,
geralmente sdo oriundos de conceitos mal formados pré-estabelecidos fora da escola e que sdo
internalizados pela cultura escolar. Esses conceitos, se ndo desmistificados entre aqueles que
fazem a educacdo, sobrepde a vontade de querer fazer inclusdo por um sentimento efémero
depiedade pela pessoa deficiente, o reduzindo a sua deficiéncia e ofuscando sua capacidade de
desenvolver habilidades.

Neste trabalho, iremos nos restringir ao processo de inclusdo escolar dos portadores de
deficiéncia intelectual nas escolas regulares, que para Gomes e cols. (2007), configura-se em
algo mais minucioso devido a sua complexidade, ampla quantidade e variedade de abordagens
e por comprometer de forma mais substancial, a aprendizagem do individuo.

O Codigo Internacional de Doengas (CID 10, 1993), desenvolvido pela Organizacao
Mundial de Saude traz um conceito de deficiéncia intelectual aceito internacionalmente, que
faz referéncia a aspectos funcionais relativos a um nivel reduzido de funcionamento
intelectual. Ao especificar o Retardo Mental (F70-79), propde uma defini¢do baseada no

coeficiente de inteligéncia, classificando-o entre leve, moderado e profundo, conforme o
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comprometimento. Também abrange diversos outros sintomas de manifestacdes dessa
deficiéncia, como: a [...] “dificuldade do aprendizado e comprometimento do
comportamento”.

Esta conceituacdo e classificacdo devem ser bem compreendidas para aqueles que
lidam com o retardo mental, seja a familia, comunidade, profissionais e educadores em geral,
a fim de que sejam trabalhadas atividades que valorizem o que e como eles podem aprender.
A verdadeira inclusdao ndo se concretiza de fora para dentro da escola, mas ela nasce a partir
do momento em que a escola se conscientiza das diferencas, rompe com velhas praticas
tradicionais e busca uma ressignificacao de sua atuagdo frente a um novo fazer pedagogico.

Mediante esta abordagem,surgiu o interesse de estudar a compreensao que os pais de
criancas com déficit intelectual possuem em relagdo a inclusdo escolar e se esta tem sido
realizada de maneira eficaz, ou seja, abarcando as condi¢des minimas necessarias para sua
efetivacao.

Segundo Ferreira ¢ Martins (2007) a inclusdo escolar considerada eficaz engloba trés
dimensdes relevantes da vida escolar: a cultura da escola, a politica da escola e a pratica na
sala de aula. Esses indicadores incluem a estrutura escolar fisica adequada, profissionais
especializados e uma adaptacdo curricular que considere as limitacdes do deficiente
intelectual, visto que a inclusdo ¢ um dos facilitadores para que a constru¢ao da aprendizagem
ocorra de maneira satisfatoria.

E preponderante que a escola inclusiva possua e divulgue uma filosofia que considere
as diferencas nas aprendizagens dos individuos, principalmente quando se trata de deficientes
intelectuais, que diferentemente de outras deficiéncias, necessitam de mais atencdo devido a
complexidade de seu comprometimento cognitivo, o que implica assim, em mais adequagdes
da escola para acolher este aluno de maneira a facilitar sua adaptagdo e convivéncia social,
visto que a aceitacdo social e satisfagdo diante da realizagdo das atividades contribuem
significativamente para uma melhoria na sua qualidade de vida. (BATISTA; ENUMO,
2004).Para tanto, deve-se considerar a matricula dos individuos com deficiéncia intelectual
em classes correspondentes a sua idade cronolodgica, pois isto pode facilitar uma construgao

de sua idade social. Ramos (2010), afirma que o convivio com outros individuos da mesma
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faixa etaria pode favorecer a inclusdo do deficiente em um grupo social que lhe seja
favoravel, uma vez que inserido em classes sob o critério intelectual, o aluno passa a
desenvolver, por imitagao, condutas mais infantis.

Silva e Dessen (2001) apontam para a importdncia da postura familiar neste
constructo, por ser uma institui¢do primaria na forma¢ao do individuo, e que desempenha um
papel preponderante em seu desenvolvimento, tanto cognitivo quanto social. (SILVA;
DESSEN, 2001). E imprescindivel que a familia conhega o que caracteriza a deficiéncia
intelectual, uma vez que este constitui ponto de partida para compreender como deve ser
realizado o processo de inclusdo dos individuos com tal patologia.A percepc¢do, sugestdo e
atuacdo da familia neste processo tornam-se imperativos, pois ¢ no contexto familiar que o
individuo pode desfrutar de um ambiente de crescimento e desenvolvimento, sobretudo
aqueles com deficiéncia intelectual, por necessitarem de mais atencao e cuidados especificos.
(SILVA; DESSEN, 2001).

Diante do exposto, justifica-se a relevancia do tema deste estudo, pois através das
concepgoes dos pais sera possivel tragar um perfil de como estd sendo realizada a inclusao
escolar de infantes com deficiéncia intelectual, sendo possivel assim, promover novas formas

de pensar e fazer inclusdo.
METODOLOGIA

O presente estudo refere-se a uma pesquisa descritiva do tipo levantamento de
dados.Participaram desta pesquisa 20 responsaveis por individuos com deficiéncia intelectual,
sendo 18 (90,0%) maes, um (5,0%) pai e um (5,0%)cuidador.A idade variou entre 26 a 54
anos (M = 35,65; DP = 10,2), 15 (75,0%) tinham o Ensino Fundamental Incompleto e 14
(70,0%) afirmaram desempenhar trabalhos apenas do lar. Os critérios para a selecdo dos
participantes foram:ser responsavel por infantes em idade escolar, que estejam matriculados
na rede regular de ensino e usuarios de uma fundagdo de apoio a pessoa com deficiéncia.

A maioria dos infantes 15 (75,0%) frequentava escola publica e apenas 5 (25,0%)

institui¢do privada. Com relagcdo a série, 12 (60,0%) cursavam o 2° ou 3° ano do ensino
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fundamental, os demais estavam distribuidos entre a educagao infantil, ¢ as demais séries do
ensino fundamental. A idade dos infantes variou de 3 a 14 anos (M = 10,10; DP = 3,7).

Como instrumento de pesquisa, foi utilizadauma entrevista semiestruturada com os
pais/ responsaveis sobresuas concepgdes acerca da inclusdo escolar de infantes com
deficiéncia intelectual, seguida de um questionario socio demogréafico.

A andlise foi realizada de forma qualitativa e quantitativa. Nesta ultimaforam
realizados procedimentos estatisticos de andlise descritiva, onde foram computados
distribui¢do de frequéncias, médias e desvio padrdo. Todas as andlises foram efetuadas sob o
auxilio do pacote estatistico StatisticalPackage for the Social Sciences — SPSS (versdo 18 for

Windows).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados de acordo com os objetivos especificados na
pesquisa, sendo expostas as maiores pontuagdes referentes aos itens correspondentes a
entrevista semiestruturada.

Quando questionados sobre como deve ser uma escola inclusiva, 25,0 % dos
entrevistados apontaram a necessidade da presencga de professores especializados. Logo apos,
o cuidar, no sentido de tratar bem, deve ser um aspecto imprescindivel em uma escola
inclusiva, na opinido de 20% dos participantes. Cita-se ainda a concep¢do de 15% dos
entrevistados, que consideram que uma escola inclusiva deve tratar os alunos com deficiéncia

intelectual de forma diferente dos outros alunos.

Tabela 1: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre como deve ser uma escola inclusiva

Percepcio dos pais sobre como deve ser uma escola inclusiva f %

Possuir professores especializados 5 25,0
Cuidar 4 20,0
Tratar diferente dos outros alunos 3 15,0
Ter assisténcia do governo 2 10,0
Ser uma escola especifica 2 10,0
Realizar atividades diferenciadas 1 5,0
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Possuir recursos de assisténcia aos DI 1 5,0
Nao sabe responder 1 5,0
Tratar de modo igual aos outros alunos 1 5,0
TOTAL 20 100

Quanto ao conceito de deficiéncia intelectual, 25% dos pais responderam ser uma
dificuldade para aprender, acompanhado por aqueles que apontaram o conceito como ‘“‘ser
diferente” (20,0%). Agressividade e/ou raiva apareceu em 15% das respostas, como também o
ser agitado. J4 o atraso mental foi mencionado por apenas, 10% dos participantes. Através das
respostas foi possivel entender que os participantes citaram caracteristicas da deficiéncia
intelectual, ao invés de sua defini¢cao propriamente dita, uma vez que a deficiéncia intelectual
¢ especificada no CID-10, como Retardo Mental(F70-79), propondo uma defini¢do baseada

no coeficiente de inteligéncia, dificuldade para aprender e comprometimento do

comportamento.
Tabela 2: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre o conceito de deficiéncia intelectual.

Conceito de Deficiéncia Intelectual f %
Dificuldade para aprender 5 25,0
Ser diferente 4 20,0
Ser agressivo/raiva 3 15,0
Ser agitado 3 15,0
Ter atraso mental 2 10,0
Ser dependente 1 5,0
Fator Social 1 5,0
Genética 1 5,0
TOTAL 20 100

Com relagdo a opinido dos pais acerca da atuagdo do professor diante da deficiéncia
intelectual dos seus filhos, 45,0% relataram que os mesmos os tratam bem, no entanto, 20,0%
afirmam que os professores agem de forma indiferente. Entre as respostas, foi apontada por

15% da populacao estudada, a falta de paciéncia dos docentes, como mostra a tabela abaixo.

Tabela 3: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre a atuagdo do professor diante da deficiéncia intelectual dos seus filhos

f

Percepcao dos pais sobre a atuacio do professor diante da deficiéncia
intelectual dos seus filhos

.
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Trata com cuidados 9 45,0
Trata com indiferenca 4 20,0
Nao tem paciéncia 3 15,0
Elabora atividades especificas 1 5,0
Trata mal 1 5,0
Nao sabe responder 1 5,0
Grande quantidade de alunos impossibilita o trabalho do professor 1 5,0
TOTAL 20 100

Quanto a participacdo da escola em eventos sobre inclusdo escolar, 80% dos
participante afirmaram ndo perceber o interesse das escolas em eventos dessa tematica, como

pode ser observado na tabela 4.

Tabela 4: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre a participagdo da escola em eventos sobre inclusdo escolar

Percepcio dos pais sobre a participacio da escola em eventos sobre inclusdo | f %

Néo 16 80,0
Sim 2 10,0
Nao sabe/ Ndo tem certeza 2 10,0
Total 20 100,0

De acordo com a Tabela 5, os servigos de apoio disponibilizados na escola, 65% dos
individuos questionados responderam ndo haver nenhum tipo de apoio. Uma pequena

populacdo de 15% alegou possuir sala de recursos.

Tabela 5: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre os servigos de apoio disponibilizados na escola

Percepcio dos pais sobre os servicos de apoio disponibilizados na escola f %
Psicologo(a) 1 5,0
Atividades esportivas 1 5,0
Professora de reforco 1 5,0
Nao sabe responder 1 5,0
Sala de recurso 3 15,0
Nao possui 13 65,0
Total 20 100,0

Levando em consideracdao as atividades realizadas em sala de aula, os entrevistados

alegaram, na sua maioria (65,0%), que os livros didaticos utilizados sdo os mesmos dos outros
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alunos. Contudo, 25% afirmaram que as atividades s3o adaptadas de acordo com as
capacidades dos alunos.

Tabela 6: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre as atividades escolares do filho

Percepcio dos pais sobre as atividades escolares do filho F %
Nio sdo realizadas atividades 1 5,0
Existe diferenciac@o nas atividades 1 5,0
Sao adaptadas de acordo com as capacidades dele 5 25,0
O livro utilizado ndo se adapta as necessidades dos alunos 13 65,0
Total 20 100,0

Outra questao levantada na pesquisa foi a estrutura da sala de aula de acordo com a

quantidade de alunos e disposicdo da mesma. Diante disto, 65% dos pais, apontaram haver

uma

estrutura adequada, incluindo ventilagdo, iluminagdo, posicionamento e quantidade dos alunos

em sala.

Tabela 7: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre a quantidade de alunos e disposi¢do da sala

Percepcio dos pais sobre a quantidade de alunos e disposicio o
f Yo
da sala
Estrutura adequada 13 65,0
N3ao possui boa estrutura 7 35,0
Total 20 100,0

Com relacdo a avaliagdo geral da escola dos seus filhos quanto ao processo de
inclusdo, os pais puderam julgar entre os itens insuficiente, regular, bom e otimo. O item bom

foi apontado por 45% dos entrevistados, acompanhado pelo componente regular (30,0%).

Tabela 8: Frequéncia da percep¢do dos pais sobre o processo de inclusdo realizado pela escola

Avaliacio dos pais sobre o processo de inclusao realizado pela o
f %o
escola dos seus filhos

Insuficiente 3 15,0
Regular 6 30,0
Bom 9 *45,0
Otimo 2 10,0
Total 20 100,0
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Com relagdo a participacao dos pais no processo de inclusdo escolar de seus filhos,

75% relataram que a sua presenca ativa no ambiente escolar, favorece o processo de inclusdo.

Tabela 9: Frequéncia da percepgdo dos pais sobre a participacdo deles no processo de inclusdo escolar

Percepcao dos pais sobre a participaciao deles no processo de inclusao f %
escolar

Favorece o processo de inclusdo 15 75,0

Sua participacdo ¢ indiferente 4 20,0

Nao participam 1 5,0

Total 20 100,0

Ap6s a andlise das informacdes pode-se ressaltar que, uma consideravel parte dos pais,
desconhece o conceito apresentado pela literatura, da deficiéncia intelectual esbogando
conhecimento apenas de suas caracteristicas, tais como agressividade, inquietagdo e
dificuldade no aprendizado. Vale salientar que o entendimento dos pais acerca das habilidades
e limitagdes de seus filhos portadores de deficiéncia intelectual trara subsidios para a
promocgao do desenvolvimento motor, afetivo e social, uma vez que a intervencao realizada
sera direcionada considerando cada especificidade. (GOMES e cols., 2007).

De acordo com os dados deste estudo, o olhar inclusivo dos pais sobre as
escolascentra-se no treinamento de professores especializados, assisténcia governamental,
referindo-se a qualidade de ensino. Em contraponto, alguns pais alegaram a necessidade de
haver escolas especializadas no atendimento a alunos com necessidades educativas especiais,
uma vez que, na opinido destes, as escolas normais nao propiciam o desenvolvimento geral do
infante.

E relevante ressaltar que como a maioria dos pais (75%) julga que sua participagdo
junto ao contexto escolar favorece ao processo de inclusdo, pode-se entdo afirmar a
possibilidade de conquistas neste campo, uma vez que a familia se configura como pedra

angular na construcgdo das aprendizagens dos individuos.

CONCLUSAO
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Neste sentido, pode-se concluir através das concepcdes dos participantes da pequisa
que, apesar de um expressivo resultado quanto a avaliagdo da escola inclusiva na qual seus
filhos estudam, foi perceptivel a insatisfacdo no que diz respeito ao déficit na atuacdo do
docente e da equipe técnica frente ao trabalho com deficientes intelectuais, participacdo da
escola em eventos de inclusdo escolar e uma expressiva auséncia de servigo de apoio por parte
da escola, salientando que, a inclusao de deficientes intelectuais ¢ mais complexa se
comparado com outras deficiéncias, tendo como justificativa, o comprometimento cognitivo e
comportamental.

Sendo assim, o presente trabalho busca contribuir de forma significativa como aporte
tedrico sobre a compreensao das concepgdes dos pais quanto ao processo de inclusdao, o que
configura-se ser de suma importancia pois a partir destas percep¢des, pode-se pensar em
intervengdes que venham instigar reflexdes e promover melhorias no contexto escolar.

Diante do exposto, sugere-sea continuidade de estudos que contemplem a tematica
abordada, utilizando-se uma amostra maior ¢ mais diversificada, como também a

consolidagdo do tema e possiveis intervengoes.
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