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Resumo: O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de inclusdo de uma estudante surda da 2°
fase da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola da Rede Municipal de Garanhuns.
Partimos do pressuposto que a inclusdo deve ser para todos, ndo importando o género, faixa etaria,
classe social, orientacdo sexual, raga, etnia e/ou ter ou ndo alguma deficiéncia. A pesquisa realizada
adotou uma perspectiva qualitativa e foi organizada como uma pesquisa ag@o, que envolveu a
professora da turma, a intérprete e os estudantes. Os instrumentos de pesquisa foram a observagao,
entrevistas semi-estruturadas e questionario. Com base nos indicativos revelados na pesquisa,
concluimos que a inclusdo da estudante surda € prejudicada devido a um déficit na articulacdo dos
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem dessa estudante. Apesar dos esforgos da
professora e da intérprete, cabe a coordenagdo e a gestdo escolar acompanharem mais de perto esse
processo, e oferecerem subsidios para que a professora da sala supra suas necessidades para adotar a
proposta inclusiva.
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Introducao

A politica atual de inclusdo para estudantes com deficiéncia em diversos niveis do
ensino tem sido tema de muitos estudos e pesquisas. A escola inclusiva surge para atender
todos os estudantes, independente de sua condi¢do fisica, intelectual, género, cor, classe social
ou qualquer outra situagdo. Tal proposta vem com a intencdo de assegurar o direito a
educagdao de qualidade para todos, respeitando suas particularidades em um ambiente
acolhedor que promova um espago de aprendizagem e interacdo em prol do desenvolvimento
do estudante. Esse direito vem sendo discutido em diversos documentos legais, entre eles a
Declaragao de Salamanca, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Politica Nacional de
Educagao Especial e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Tais documentos ratificam o direito a educacdo para todos, a inclusdo do estudante com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, a garantia aos educandos com
necessidades especiais, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificas, para atender as suas necessidades.

Nesse contexto, juntamente com o interesse de aprofundar estudos na area e apoiado
na realizagdo do projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), ao qual fui bolsista durante trés anos, tecemos um olhar sobre a inclusao escolar e a
formagdo docente junto a proposta inclusiva de uma estudante surda da 2° fase da Educagao
de Jovens e adultos - EJA.

O interesse pelo tema desse presente trabalho se deu pelo fato de ja trabalharmos na
area da educacdo inclusiva, bem como por querer compreender como se configura o primeiro
contato do estudante surdo com o universo escolar da EJA, dessa forma foi criado e
desenvolvido este projeto, tendo como campo de pesquisa uma escola localizada no municipio
de Garanhuns-PE. Diante dessas inquietacdes levantamos a seguinte questdo: Como se
configura o processo de inclusdo de uma estudante surda da 2° fase da Educacdo de Jovens e
Adultos em uma escola da rede municipal de Garanhuns? Para resolver tal questionamento
analisamos e observamos as atividades dos estudantes junto com a estudante surda da EJA;

procuramos parceria, juntamente com a professora da sala pesquisada, para construir e colocar
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em pratica uma estratégia pedagogica para minimizar ou eliminar dificuldades inerentes ao
processo de inclusdo. Dessa forma o objetivo geral da pesquisa foi analisar como se configura
o processo de inclusdo de uma estudante surda da 2° fase da EJA. Procurando caracterizar os
aspectos existentes da educagdo inclusiva na escola pesquisada, propor a construcdo e a
vivéncia de uma atividade dentro da proposta inclusiva. Espera-se contribuir para esta
discussdo, que ja vem sendo bastante difundida por sua relevancia social, principalmente
quando consideramos a perspectiva da inclusdo escolar. Apesar desta proposta ser recente,
questiona-se em estudos atuais se ela estd progredindo na adaptacdo ou estagnada na
acomodacdo de simplesmente ter uma pessoa com deficiéncia na escola regular, sem auxilio
especializado para a mesma. Ou seja, desejamos contribuir para as investigagdes que buscam
descobrir se a inclusdo escolar, do modo como vem sendo desenvolvida, contempla o ideal de
escola para todos com qualidade ou se apenas vem inserir o estudante com deficiéncia no

ambito da escola sem respeitar o seu processo de pertencimento e de aprendizagem.

Metodologia

Objetivando investigar como se configura o processo de inclusdo de uma estudante
surda da 2° fase da Educagdo de Jovem e Adultos (EJA), utilizamos uma metodologia de
abordagem qualitativa. Buscamos descrever as varidveis que influenciam o processo de
inclusdo de uma estudante surda na EJA, por meio de uma visdo critica e reflexiva do
universo pesquisado, relacionando com nosso embasamento teorico.

O estudo foi realizado em uma escola do municipio de Garanhuns agreste de
Pernambuco. A escola funciona nos trés turnos, das 07h30min as 21h30min da noite. Oferece
educagdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) além da primeira e
segunda fase da EJA no turno da noite. A escola tem duas profissionais intérpretes, um
instrutor de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e pessoas dos servigos gerais que cuidam
dos alunos com as demais deficiéncias.

A sala pesquisada possui 44 estudantes sendo 21 mulheres e 23 homens, com idades

entre 15 e 70 anos e uma intérprete que acompanha o trabalho da professora. Escolhemos esta
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escola justamente por oferecer subsidios para o desenvolvimento deste trabalho, por haver
uma aluna surda frequentando as aulas.

A aluna com deficiéncia auditiva tem 27 anos, possui surdez profunda desde o
nascimento, estd na EJA desde a primeira fase. Segundo a intérprete, a estudantes estd no
nivel pré-sildbico, “ela ndo escreve e ndo 1é com autonomia. E 'copista'. Acredito que em
nivel pré-silabico de escrita”. A professora da sala expressou que >“a aluna ¢ alfabetizada no
género de decodificacdo e nao de reflexdo, visdo critica do texto”. A estudante, segundo
nossas observagoes, apresenta dificuldades com a escrita e a representacdo de alguns sinais,
por esse motivo ela utiliza-se de mimica para se expressar em algumas situagcdes mais
cotidianas e quando a mesma esta um pouco nervosa. Por uma questio ética sera preservado o
nome da aluna, adotamos o nome Sophia para a estudante com surdez, como nome ficticio

para elaboracao da pesquisa.

Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas com 05
estudantes da sala pesquisada, conversas informais; atividades pedagogicas e aplicacdo de um
questionario com perguntas fechadas para a intérprete da sala; observagdo dos sujeitos
pesquisados com roteiro pré-estabelecido. Dessa forma a pesquisa foi realizada em seis
etapas: Observacdo e revisdo do referencial tedérico; Realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com os estudantes; Aplicacdo do questiondrio com a intérprete da sala
pesquisada; Vivéncia da intervengdo pedagogica; Conversa com a sala sobre a vivéncia a

intervencao; Sistematizacao dos dados e Analise dos dados.

Resultados e discussoes

Durantes as 12 semanas de observagao in locus pudemos perceber que a participagao
da Sophia nas aulas ndo ¢ efetiva, pois ndo aconteceu uma comunica¢do direta entre os
colegas da sala, tal interagdo s6 foi desenvolvida de forma efetiva através da facilitacdo da
intérprete. Percebemos o afastamento dos conteudos para com a realidade da Sophia, apesar

da intérprete tentar conversar com ela, envolvé-la no assunto da aula, a estudante, na maioria

! Fala da intérprete da sala pesquisada, no questionario realizado em novembro de 2013.
2 Fala da professora da sala pesquisada, na entrevista ocorrida em novembro de 2013.
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das vezes, ndo participa das aulas. Quando a mesma participa, assume o papel de copista,
como a propria professora da sala expde na entrevista semiestruturada: 3“a aluna ¢
alfabetizada no género de decodificacdo e nao de reflexao, visdo critica do texto, € copista na
maioria das atividades”.

Apesar de todo o esfor¢o da intérprete e da professora da sala em suas praticas, Sophia
apresenta uma enorme dificuldade em aprender no mesmo ritmo que os outros da sala. Lodi e
Lacerda (2009) apresentam uma pratica comum no processo de escolarizacao dos surdos no
Brasil, que “¢ a inclusdo de surdos em escolas regulares, inseridos em classes de ouvintes na
quais, novamente, espera-se que eles se comportem como ouvintes acompanhando os
contetidos apresentados” (p. 14). Apesar da professora da sala dizer na entrevista que procura
estudar a especificidade da Sophia e depois incluir nas atividades, a mesma tem que seguir um
planejamento, um curriculo que ¢ voltado para os ouvintes, algumas ja ditadas pelas
Secretarias de Educagdo. Quanto a essa questdo Lodi e Lacerda (2009) apontam que:

Metodologia de ensino, o curriculo e a cultura enfatizada sdo sempre os dos
ouvintes, e o aluno surdo, por ser o Unico em sua classe, fica muitas vezes, a
deriva, mesmo tendo garantidas condi¢cdes especiais de acesso aos
conhecimentos viabilizado pelo uso da Libras em sala de aula (p.17).
Apesar das dificuldades de Sophia em relacdo aos conteudos trabalhados em sala, a

intérprete nos comunicou que a Sophia teve um enorme desenvolvimento em relagdo a Libras.
Segundo Vasconcelos (2006), a proposta Bilingue busca atender o surdo em sua
especificidade cultural, entender a lingua em seu aspecto cultural, ou seja, cultura surda, a
libras como primeira lingua (L1 — Lingua natural da pessoa surda; Lingua de Sinais espago-
visual) e, a segunda a lingua portuguesa (L2 — segunda lingua da pessoa surda; Lingua
Portuguesa), diante disso compreendemos que a possivel dificuldade da Sophia em relagao a
acompanhar o processo de aprendizagem dos outros estudantes da sala acorre pelo fato dela
estd aprendendo a primeira e a segunda lingua simultaneamente, havendo por esse motivo
dificuldades da estudante em administrar os dois conhecimentos.

Essa especificidade da Sophia adentra nas concepgdes da comunidade surda, pelo seu
direito de ter a sua lingua e cultura valorizada e respeitada nas instituicdes educacionais.

Segundo a legislacdo vigente, ¢ assegurado “o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns,

3 Fala da professora da sala pesquisada, na entrevista ocorrida em novembro de 2013.
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a educacao bilingue” (BRASIL, 2007, p.11), segundo o mesmo documento, a lei 10.436/2002.
a Libras ¢ reconhecida como meio legal de expressao, a Libras como primeira lingua e o da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos. Lodi e
Lacerda (2009) chamam a atencdo para a importancia da proposta da implantagdo de uma
educacdo bilingue para surdos, que contemplaria os direitos linguisticos da pessoa surda, ao
acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua que o surdo tenha dominio. A
perspectiva cultural, segundo Vasconcelos (2006), entende-se:

(...) os surdos em uma perspectiva que fala de suas multiplas identidades,
constituidas a partir das relagdes sociais. Isto ¢, entendemos a surdez nao
como uma deficiéncia de um dado sujeito, mas como uma materialidade que
¢ significada pelos diferentes grupos culturais (p. 11).

Sobre a comunicagdo da Sophia com os colegas ouvintes da sala pesquisada e vice e

versa, a intérprete nos respondeu no questionario que:

Sempre medio esta comunicagdo. Ela me pergunta e me pede para explicar o
que ela quer quando ndo consegue se expressar efetivamente com sua lingua
(LIBRAS). Muitas vezes, ela acredita que os demais alunos entendem Libras
e faz uso desta lingua para a comunicacdo, quando ndo obtém éxito, pede
minha ajuda. No que diz respeito aos alunos, a maioria deles pede que eu
interprete para ela aquilo que eles querem dizer. (Intérprete de Libras,
dezembro de 2013).

Lodi e Lacerda (2009) abordam que essa questdo da comunicagdo intermedidria ocorre
pelo fato de que o intérprete € um intermedidrio da pessoa surda para a compreensao do que
esta sendo oralizado, e ajuda o surdo no processo da comunicagdo com as pessoas que nao
possuem conhecimento da Libras, porém o intermédio perde as caracteristicas do universo da
linguagem da pessoa que estd comunicando algo. E através da linguagem que os
conhecimentos sdo construidos e divididos, desenvolvendo uma compreensao mutua locutor e
interlocutor, articulando a circulacao dos diversos sentidos presentes na mensagem.

A intervengao pedagodgica aconteceu em trés momentos sequenciais: 1° Momento: Foi
distribuido um material impresso para ilustrar a atividade que sera melhor apresentada nesse
topico. Em seguida foram expostos para os estudantes alguns sinais em LIBRAS para facilitar
a comunicacdo do dia-a-dia, no momento da exposicdo dos sinais os estudantes foram

convidados para fazer o sinal; 2° Momento: Pedimos para que cada estudante se aproximasse
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da mesa onde estavam algumas trufas de chocolate com nomes presos na parte de baixo delas,
para que os mesmos fizessem os nomes em Libras, tendo como ajuda o material impresso e os
exercicios no momento da exposi¢do dos sinais vivenciado no 1° momento. Todos os 28
estudantes presentes nesse momento participaram, mesmo quando alguém errava o sinal, era
orientado pela intérprete ou pelos estudantes da sala a forma correta da configuracdo do sinal,
apos isso, o estudante ficava com a trufa; no 3° Momento: Foi proposto aos estudantes da
EJA, a leitura de um texto que deixamos exposto na lousa digital. O texto continha uma
mensagem de despedida nossa do projeto com algumas palavras que os mesmos haviam
exercitado a configuragdo* do sinal nas atividades anteriores a leitura. Apos a leitura, a
intérprete da sala apresentou em Libras todo o texto lido pelos estudantes. Foi proposto aos
mesmos que coletivamente fizessem a configuracdo dos sinais destacados no texto ja
trabalhado anteriormente. Para finalizar a atividade foi lido e expresso em Libras o poema de
Pablo Neruda E proibido, discutimos sobre o que o poema se tratava, se tinha alguma coisa a
ver com eles, se eles concordavam ou ndo com o que estava escrito. Um estudante B disse que
era “uma bronca para ndo parar de estudar” (estudante da sala pesquisada, novembro de
2013).

Outro estudante C disse que achou bom o poema, e no momento que ele disse a
palavra “bom” em libras 0 mesmo configurou o sinal em Libras, e Sophia concordou com o
colega balancando a cabeca em forma de sim. A intérprete da sala nos disse que acreditava
que Sophia compreendeu o poema, porém algumas palavras ela ndo conseguia estabelecer
significado, como “lembrancas” e “demonstrar”, dessa forma a Sophia compreendeu grande
parte do poema com lacunas no significado de algumas palavras, comprometendo o seu
entendimento.

Sophia nasceu com falta da audicdo, porém so6 teve contato com a Libras na
adolescéncia, conforme dados colhidos em conversas informais com a gestdo da escola. A
intérprete nos informou que Sophia usa Libras para se comunicar e usa também a mimica
quando ela ndo sabe algum sinal. Sophia aprendeu alguns sinais em Libras, por conta do
trabalho com a intérprete durante dois anos. Porém esta profissional disse que o contato da

estudante com a lingua de sinais foi tardia, por esse motivo a dificuldade da estudante em se

4A Lingua de Sinais é formada pela configuragio das mios, pelo seu ponto de articulacio e pelos movimentos dos mesmos,
pela expressdo facial e orientagdo e diregdo dos gestos segundo Lodi e Lacerda (2009).
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comunicar em Libras e compreender algumas coisas, como por exemplo, algumas palavras do
poema de Neruda.

Goldfeld expressa que “a aprendizagem tardia de uma lingua, como ¢ o caso de muitos
que aprendem a Libras na adolescéncia ou na fase adulta, ndo possibilita a reversao total desse
quadro” (2002. p. 57), dessa forma, a dificuldade da estudante surda possivelmente decorre do
contato tardio com uma lingua, no caso a Libras, dificultando a mesma a compreensio e o
desenvolvimento da compreensdo de algumas palavras e seus significados. Goldfeld (2002)
aborda que “E no significado da palavra que o pensamento e a linguagem se unem e formam o
pensamento linguistico [...] a linguagem possui, além da fun¢do comunicativa a fun¢io de
construir o pensamento.” (p. 55). Esse pensamento linguistico ¢ fruto das interagdes sociais.

A intérprete sugeriu que na intervencao pedagdgica houvesse um momento coletivo
em Libras para que os estudantes aprendessem alguns sinais. Assim o fizemos, a Libras foi
vivenciada na sala como parte de uma atividade pedagdgica uma vez que estudantes da sala
comentaram, em conversas informais, a vontade tinham em “se comunicar com as maos” e
com a colega surda. A maioria dos participantes da intervencao pedagdgica apresentou apenas
no inicio das atividades alguma dificuldade na configuracdo dos sinais.

Apds a intervencdo pedagdgica ouvimos os estudantes quanto as possiveis
dificuldades na atividade, perguntamos se os mesmos gostaram da intervengdo, se gostariam
de continuar a aprender Libras, quais os motivos, todos os questionamentos foram para
orientar a professora e a intérprete da sala na elaboragdo de novas atividades através da
referida lingua.

Ao final dos trés momentos da intervengdo pedagdgica percebemos que os estudantes
queriam ter mais atividades utilizando a linguagem de sinais, um aluno perguntou até se
poderia levar para casa o material impresso distribuido aos mesmos para a realizacdo das
tarefas. Assim percebemos que a resposta quanto a interacdo da turma para com a Libras e a
estudante surda foi positiva no momento da vivéncia da intervencao pedagogica.

Percebemos com essa atividade que existia a vontade de comunicar-se envolvendo os
estudantes ouvintes, a estudante surda e a professora da sala. Concluimos também que nao

aconteceu uma exclusdo por parte deles para com a Sophia, mas sim, a falta de conhecimento
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da lingua para uma melhor comunicacdo. Apesar da Sophia ndo utilizar-se da Libras de forma
fluente, a mesma utiliza-se mais da Libras do que da mimica para se comunicar, entretanto
quando a mesma nao consegue se fazer compreender, utiliza-se da ajuda da intérprete como

intermediaria da comunica¢ao. O mesmo acontece com os alunos ouvintes.

Conclusées

Diante da pesquisa e dos estudos realizados durante este trabalho, percebemos que a
inclusdo de uma estudante surda na EJA ¢ um tema pertinente no momento atual da educagao.
Apesar das dificuldades da realizagcdo efetiva da pratica inclusiva nas escolas, nosso
referencial tedrico aponta que ndo podemos, nem devemos, como profissionais da area da
educagdo, abandonar a luta para a pratica inclusiva de exceléncia, chamando a aten¢do dos
gestores dos projetos politicos pedagdgicos, do Estado, dos municipios, profissionais da area
da educacdo, um constante trabalho e vigilancia.

Acreditamos ter alcancado de modo satisfatério os objetivos propostos, assim como
responder ao nosso questionamento de como se configura o processo de inclusdo de uma
estudante surda da 2° fase da Educagao de Jovens e Adultos em uma escola da rede municipal
de Garanhuns. De acordo com os objetivos, foi possivel chegar a conclusdo que o processo de
inclusdao ndo ¢ algo que se possa fazer paralelamente por um ou dois profissionais apenas, mas
sim um trabalho de toda a comunidade escolar em conjunto com 6rgaos publicos responsaveis
pelo assunto em questao.

Com base nos indicativos revelados na pesquisa concluimos que a inclusdao da
estudante surda pesquisada acontece de forma intermedidria, ou seja, ocorre um déficit na
articulagdo dos profissionais envolvidos no processo de aprendizagem da presente estudante,
apesar dos esforcos da professora e da intérprete, cabe a coordenagdo, a gestao de a escolar
acompanharem mais de perto esse processo, oferecer subsidios para que os profissionais da
sala supram suas dificuldades com a proposta inclusiva, ofereca formagdo continuada,
projetos, palestras, seminarios e encontros para a interagdo dos profissionais da escola com a
tematica da inclusdo escolar. Cabem também aos 6rgaos publicos o dever de implementar as

politicas publicas referentes a proposta de inclusao escolar com seriedade e responsabilidade.
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Concluimos que o principal desafio da escola pesquisada ¢ o de promover formagao
docente no ambito da educagdo especial inclusiva. A professora reconheceu sua caréncia no
assunto e expressou a vontade de que a escola proporcionasse formagdo continuada em
relacdo a proposta da educagdo inclusiva e uma maior interagdo e parceria com a equipe
dirigente e com todos os profissionais da area.

Neste sentido, concluimos que uma escola pode ser considerada inclusiva, quando se
compromete com a referida proposta, tem a responsabilidade de adequar suas praticas,
projetos, para toda a diversidade da escola, de forma a respeitar suas especificidades,
adequando as didaticas e metodologias juntamente com uma equipe de funcionarios e
profissionais capacitados na area da educagdo inclusiva, ndo apenas professores, mas
psicoélogos, fonoaudidlogo, intérprete e etc., para dar suporte e assisténcia aos estudantes, pais

e professores.
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