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Resumo Este artigo é resultado da investigagdo que analisou como o processo de formacdo para
professores alfabetizadores do TOPA, desenvolvido pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB tem
contribuido para a construcdo da préxis pedagoégica. A metodologia de pesquisa utilizada foi a
abordagem qualitativa, estudo de caso, por meio na analise da proposta da formacdo, observagoes,
entrevistas semi estruturadas: professores alfabetizadores, e coordenadores locais do programa. E um
trabalho importante que identificou as lacunas da formacdo, ouvindo os atores do processo de
formagdo, os professores alfabetizadores. Tivemos como principais resultados a identificacdo dos
professores alfabetizadores, sua formacgdo inicial, como vem sendo desenvolvido o processo formativo
desses sujeitos, suas lacunas e suas contribui¢des, apontando para a necessidade da efetivagdo do
momento formativo. Desta forma, esperamos assim contribuir com a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem da EJA, em Irecé — Bahia.

Palavras - chave: Educacdo de jovens e adultos, Programa Todos pela Alfabetizacdo, Formagédo do
educador Praxis pedagogica.

ABSTRAT
Introducio

Historicamente, a educa¢do de jovens e adultos - EJA tem sido marcada pelo
processo de exclusdo, desde o periodo do Brasil Coldnia até os nossos dias. Educandos

oriundos da EJA sdo frutos dessa exclusdo social, educacional, econdmica, politica e cultural

que se produz e reproduz em nosso pais, ao longo do tempo e da historia.
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Nesse contexto, faz-se necessario compreendermos a formagdo deste educador nos
tempos de hoje. Compreender como se apropriam do conhecimento quando estdo em processo
de formagao, para transpor para a sua pratica docente, construindo sua praxis?

Neste cenario, a problematica desta pesquisa procurou elucidar a situacdo do
Programa Todos pela Educacdo — TOPA, que ¢ ofertado no municipio de Irecé -Bahia, aos
jovens, adultos e idosos destacando a formagdo destinada aos professores alfabetizadores, e o
desempenho dos mesmos na construcdo de sua praxis a partir da formagdo realizada nesse
Programa. Assim, investigamos a proposta de formacdo de professores alfabetizadores, para
compreendermos se a formacdo inicial e continuada, que vem sendo realizada pela
coordenagdo do programa TOPA no ambito da Universidade do Estado da Bahia - UNEB esta
contribuindo para a constru¢do ¢ melhoria da qualidade da praxis pedagogica do professor
alfabetizador, em Irecé.

Entendemos que o desafio de alfabetizar, educar os jovens, adultos e idosos deve
proporcionar o desenvolvimento humano, social, politico e cultural, exigindo um esforgo por
parte das instituicdes educacionais, € por todos os personagens envolvidos na comunidade
educacional e da sociedade. Esse desafio ndo fica restrito apenas a viabiliza¢do das politicas
publicas, mas também no investimento em estruturas, equipamentos, material didatico e na
formagdo e desenvolvimento profissional dos educadores que atuam nesta modalidade de
ensino, visando que este educador possa, através de seus conhecimentos, saberes e
experiéncias, melhorar a praxis pedagdgica e consequentemente o processo de ensino e
aprendizagem na educagdo de jovens, adultos e idosos.

Nesse contexto contraditdorio, permeado por conflitos humanos e pedagdgicos, ¢ que
este estudo se justifica, pois investigamos a formacdo do educador da EJA, que requer
saberes, conhecimentos pedagogicos, educacionais, experiéncias, para proceder a mediacdes
reflexivas que contribuam com a transformagdo social e principalmente para a formagao

humana dos educandos.

Percurso metodoldgico e sujeitos da pesquisa
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A pesquisa foi realizada no municipio de Irecé/BA, localizado no sertdo da Bahia,
sendo a sede da 21* Regido Administrativa da Bahia. Segundo o Censo do IBGE de 2010, o
municipio tem 362 km? de extensdo territorial € uma populagdo de 66.181 habitantes,
projetando para 2014 uma populagao total de 72.730 habitantes. E uma regido agricula, com a
base produtiva deste setor foi o cultivo do feijao, milho, cenoura, ceboloa em regime de
sequeiro, vulneravel as variagdes climaticas, ainda que algumas areas ja despontem com
significativos projetos de irrigagdo, mas que ainda vem sendo muito prejudicada pelo
enfrentamento da seca nos ultimos anos. (BAHIA-SEI, 2014)

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professores alfabetizadores que atuam no Programa
Todos pela Alfabetizagdo que tem vinculo com a Dire¢cdo Regional de Educagado e Cultura 21-
DIREC 21 e a Secretaria Municipal de Educagao de Irecé.

Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa, o estudo de caso por se tratar
de retratar a realidade do Programa, utilizando varias fontes de informacgdes e de observagoes.
Utilizamos o estudo de caso, pois pretendemos analisar o programa TOPA, fornecendo
informacodes que visam melhorar a formagao ministrada aos professores alfabetizadores.

Buscamos através do estudo de caso, retratar os conflitos entre a formagao inicial, a
formagao recebida, a experiéncia do professor e a praxis pedagogica, retratando a realidade de
diferentes perspectivas, elementos e, principalmente, trazendo o olhar do pesquisador e da
realidade pesquisada. Para André (2008, p. 33) “Uma das vantagens do estudo de caso ¢ a
possibilidade de fornecer uma visdo profunda e a0 mesmo tempo ampla e integrada de uma
unidade social complexa e composta de multiplas variadas”.

Dentre as diversas técnicas e instrumentos, utilizamos: observacdo participante,
entrevista semiestruturada, analise documental e bibliografica. Iniciamos o processo
realizando o levantamento bibliografico e a revisdo dessa literatura, em seguida fizemos o uso
da dinamica da observagdo participante de forma sistemdtica. Para darmos seguimento ao
processo, organizamos as questoes diagndsticas do contexto pesquisado e elaboramos a
entrevista semiestruturada para darmos conta de obtermos as informagdes para a andlise das

nossas indagacdes.
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Realizamos a andlise dos documentos, que ndo foi feita de forma aleatoria,
consideramos o Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da Secretaria Estadual de
Educagdo da Bahia, o Projeto do programa TOPA, que discorre sobre o Programa do Governo
do Estado da Bahia, sobre a politica de alfabetizagdo e Jovens e adultos na Bahia, os
documentos do Programa da formagdo dos professores alfabetizadores da Universidade do
Estado da Bahia responsdvel por pensar e executar a formagdo desses professores

alfabetizadores. Assim caminhamos para compreender o contexto pesquisado.

Os professores alfabetizadores do TOPA: quem sdo e qual a formac¢do para atuar no

programa?

O Programa Todos pela Alfabetizacdo-TOPA ¢ um programa do Governo do Estado
da Bahia, que visa alfabetizar a populagdo de 15 anos a cima que ndo tiveram acesso a

educagdo e encontram-se a margem da sociedade letrada.

Consta da selecdo dos professores alfabetizadores que vem sendo realizada de forma
interna pelas instituicdes que aderiram ao programa, através de edital de selegdo simplificada
para alfabetizadores (as) da EJA, apresentando como requisitos: O candidato deve ser maior
de 18 anos, brasileiro e ter residéncia fixa no municipio; Ser preferencialmente professor (a)
da rede publica de ensino; Ter no minimo, formagdo em nivel médio completo; Ter
preferencialmente experiéncia anterior em educagdo ou em educagdo de jovens e adultos,

dentre outros. (BAHIA-SEC, 2009).

Todavia, no momento em que indagamos aos professores alfabetizadores de que
forma foram selecionados, observamos que o edital acaba por nio ser seguido, na sua maioria
ndo apresentam vinculo com a rede publica municipal e/ou estadual de ensino, tem a
formac¢ao do ensino médio e ndo apresentam nenhuma experiéncia com a educagdo e/ou EJA.
Ou seja, os critérios sdo estabelecidos, mas na maioria dos casos ndo sdo seguidos, como
expoe a alfabetizadora A que relatou que: “Estava sem emprego e precisava da experiéncia e

da bolsa. Fui convidada, formei a turma e me cadastrei”.
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Essas informagdes acabam por expor que a dificuldade do primeiro emprego, € a
falta experiéncia acabam por leva-los a ver o Programa como uma opg¢do de atividade
remunerada, o que acaba indo de encontro aos critérios norteadores que suscitam professores
alfabetizadores ja pertencentes ao quadro de profissionais da educac¢do, com vinculo com o
estado ou municipio e com experiencia na EJA. Acaba-se estabelecendo enquanto critério o

fato de formarem as turmas, procurar os alunos e os matricularem no programa.

Identificamos que o TOPA vem se caracterizando como a oportunidade da primeira
experiéncia profissional, do primeiro emprego, isso ¢ fato, no entanto o que podemos fazer
para formar esse professor alfabetizador, como construir um processo de formacdo que
contemple as questdes epistemologicas, pedagdgicas, tedricas e praticas para a atuacdo desse
profissional. Moura (2009, p. 49), nos alerta que: “Na verdade continua arraigada a ideia de
que qualquer pessoa que saiba ler e escrever pode se converter em alfabetizador, assim como
a ideia de que qualquer sujeito que demonstre o desejo de ser professor pode automaticamente
se transformar em educador de adultos”.

A despeito de observarmos a premissa que qualquer um que se disponha a trabalhar
com EJA, pode alfabetizar, segundo Romao (2011), esse € mais um equivoco, pois a maioria
dos professores que atuam na EJA ndo estd preparada para o campo da sua atuagdo, sdo
despreparados, com precaria situacdo a respeito da remuneragdo, politicas e jornadas de
trabalho.

Ao improvisar profissionais para trabalhar com a alfabetizacdo dos jovens e adultos a
consequéncia ¢ uma pratica precaria, descontextualizada, o que segundo Soares (2007) € o
desenvolvimento de uma praxis pobre para os alunos, tratados como pobres cognitivas. Ou
seja, acaba por desenvolver uma préaxis reprodutivista, uma pratica de transmissdo e
reproducdo de conhecimento e a sociedade ndo almeja mais esse improviso, almeja
profissionais conscientes de seu papel social, que construam uma pratica emancipadora.

Nesse percurso, fomos ponderando as informagdes obtidas através da entrevista
semiestruturada, observagdes, didlogos ao longo do processo da pesquisa. Indagamos sobre a

formacgdo desses profissionais e identificamos que a formag¢ao dos alfabetizadores, apresenta-
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se da seguinte forma: 70% possuem a formacao do ensino médio (formagdo geral), 20% tém
magistério e 10% possui graduagcdo em Pedagogia. Esses dados nos apresentam que a grande
maioria desses profissionais vem da educagdo basica, dos cursos de ensino médio, sujeitos
que ainda ndo possuem uma formag¢do em educacdo, para atuar na EJA, ndo possuem ainda os
conhecimentos historicos, politicos, epistemoldgicos e pedagogicos basicos para atuar com a
educagdo e principalmente com a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Romao (2011,
p.145) traz que: “Os professores da EJA, em sua quase totalidade, ndo estdo preparados para o
campo especifico de sua atuagdo. Em geral, sdo professores leigos [...] Nota-se que, na sua
formagdo de professores no nivel médio, ndo se preocupa com o campo da educacido de
jovens e adultos”. Assim mesmo sem a formagdo ndo hd uma preocupacdo com a atuagao
desse professor na EJA, as unidades formadoras devem ter mais atengdo a formagao realizada
com esses profissionais, para que ndo se transformem em meros instrutores, executores de
atividades, ou transmissores de conhecimentos.

No que se refere a experiéncia em educagdo como docente 60% estavam tendo a
primeira oportunidade de trabalho, era a sua primeira experiéncia, os outros 40% apresentam
que tém entre quatro a dez anos de experiéncia, adquiriram-na no proprio programa.

O TOPA se configura também como uma oportunidade para aquele profissional que
deseja e tem a experiéncia de se construir enquanto educador, e nesse contexto a Universidade
assume a responsabilidade da formagdo desse profissional, de contribuir para uma formagao
construida em meio as mudangas, incertezas, transformagao social. De acordo Imbernén
(2011, p.85):

Nao ¢ apenas uma formagao como conjunto de técnicas e procedimentos, mas tem
uma carga ideologica, valores, atitudes e crengas. Ndo e, portanto, uma simples
transferéncia fisica, nem tdo pouca um novo agrupamento de professores para
forma-los, ¢ sim um novo enfoque para redefinir os contetidos, as estratégias, os
protagonistas e os propositos da formagao.

A formagdo vai além da técnica, serd preciso pensar o alfabetizador do TOPA, ¢
tornd-lo protagonista na acao de educar, de construir autonomia de alfabetizar.
J4 quando indagamos sobre a experiéncia com a educacdo de jovens e adultos 90%

relataram que ndo possuiam nenhuma experiéncia na EJA e apenas 10% afirma que



(< I Conedu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO

adquiriram a experiéncia, pois ja atuam no programa em outras etapas, assim sendo sua
experiéncia foi construida ao longo de sua atuacdo no proprio programa.

Também indagamos sobre sua formacdo inicial e se esta contribui com a pratica
pedagogica no programa. Mais uma vez, na sua maioria, 90% afirmam que a formagao inicial
ndo contribui com a pratica, que apresentam muitas dificuldades, pois tudo se apresenta novo
para eles, que no ensino médio nunca viram nada de como ser professor, de alfabetizar,
planejar, avaliar, criar atividades contextualizadas. As questdes relacionadas a docéncia sao
muitas e que eles necessitam de mais formagdo, do contrario, muitas vezes sentem-se
perdidos. O momento formativo € o espago de construirem esses conhecimentos ¢ no aqui e
agora.

Para Vasconcelos (2005, p.59), “A tarefa pedagogica, por sua especificidade, implica
que num determinado periodo de tempo, num determinado espago, um determinado grupo de
sujeitos se debruce sobre um determinado objeto de conhecimento”. Para que assim se
transformem, construam-se educadores como intelectuais da sua praxis, em um processo

continuo de formacao.
Formacao inicial e continuada: construindo saberes e construindo praxis

A formacao do professor alfabetizador se faz importante na medida em que transpde
para a sua pratica, a teoria compreendida. Quando observamos o locus de sala de aula,
percebemos que os professores alfabetizadores ndo conseguem transpor a formagao para a sua
praxis, até conseguem reproduzir o que foi explicitado, discutido no momento da formagao,
mas ndo conseguem relacionar a sua pratica, ndo conseguem transpor no momento de planejar
as aulas e as atividades. A alfabetizadora D: “Eu entendo os textos, mas ndo consigo criar
exercicios com o que eu li”, ja a alfabetizadora E também trouxe a mesma dificuldade “como
faco na hora de criar as atividades, fica mais facil quando a coordenadora traz e explica agente
como vamos fazer”. Percebemos a necessidade de a formacgao trabalhar a teoria relacionando

ao contexto pratico, analisar as atividades relacionando-as a teoria discutida.
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E nessa realidade que Imbernon (2011, p.87) afirma que: “O professor é sujeito e néo
objeto da formagao [...]. Por isso ¢ necessario um modelo de aprendizagem cujas metas sejam
dirigir-se a si mesmo e orientar-se para a capacitacdo da autonomia”. A formacao devera ser
desenvolvida para proporcionar a autonomia profissional dos alfabetizadores. Que
compreenda a teoria para direcionar a sua praxis.

Entretanto, no momento de planejamento realizado pelos coordenadores locais, eles
trabalham um momento de reflexdo tedrica e logo apds apresentam propostas de atividades a
serem aplicadas na sala de aula, mas ndo compreendem a dimensdo técnica do planejamento,
ndo conseguem perceber que o ato de planejar ¢ uma ferramenta valiosa para a organizagao e
melhoria da alfabetizagdo de jovens e adultos. E através do planejamento que construimos
nossa formacao e pensamos a constru¢cao do conhecimento por parte dos alunos, desenhamos
nossos objetivos e como fazemos para alcangé-lo.

Apods participarem da formacdo pela Universidade, esperamos identificar as
diferengas na praxis dos professores alfabetizadores, mas infelizmente ndo percebemos
significativas mudangas, continuaram aplicando as atividades seguindo a mesma rotina
anterior a formacdo. Nao conseguimos perceber essa transposi¢do da formagdo para a praxis.
Assim, ao dialogarmos a respeito das contribuicdes que a formagdo trouxe a praxis do
professores alfabetizadores, estes apresentam que: A alfabetizadora A: “Ajuda a aprender
sobre a educacdo de jovens e adultos”; a alfabetizadora B: “Ajuda a organizar nossos
conhecimentos, mas na pratica ndo ajuda muito ndo”. Na sua maioria afirma que
compreendem um pouco dos conhecimentos abordados, mas ndo conseguem relacionar ao
cotidiano da sala de aula.

O processo de formacao deve ser construido, avaliado e reavaliado, pois permitiria
identificar os equivocos, as lacunas e supera-los. Sair da formacao pontual, realizada por meio
de semindrios, de cursos, de carga horaria minima, para realizar a formag¢do inicial e
continuada de forma significativa, mais proxima, ocorrendo ao longo do processo, de forma
mais consistente, que realize um aprofundamento teoérico, metodologico, como nos orienta

Dantas (2005, p. 10):
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Esses profissionais que lidam com a educagdo de adultos, geralmente, carecem de
uma formacdo teérica mais consistente, que os faga identificar as concepgdes acerca
da origem e evolugdo do conhecimento, do papel do ensino, da aprendizagem do
professor e do aluno que subjaz a sua pratica pedagdgica, necessita de uma formagao
especifica a partir de um aprofundamento tedrico das ciéncias relacionadas com a
Educagdo e com os conteudos inerentes a cada area curricular.

Esses profissionais necessitam de uma formacdo inicial que dé conta dos
conhecimentos educacionais que dao sustentagdo a praxis docente, conhecimentos
relacionados a formacdo docente, aos saberes docentes, aos processos educacionais,
aprendizagem, ao ensino, que compreenda as especificidades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, isto €, um aprofundamento tedrico que antecede as questdes relacionadas
ao ensino de jovens e adulto.

Neste sentido, consideramos que o TOPA/UNEB vem assumindo a responsabilidade
da formacdao e vem também agregando a formacao desses alfabetizadores, principalmente
aqueles que ja tém uma formagdo em educacdo, no entanto, ressalto que precisa ainda pensar
em uma formagdo direcionada aqueles que sairam do ensino médio e que ndo possuem
experiéncia e melhorar a sua proposta de formacao, que considere o contexto do TOPA e

atenda a suas especificidades formativas. Segundo Gatti, (2011, p. 171):

Os mentores e implementadores de programas e cursos de formagdo continuada, que
visam as mudangas em cognicdes e praticas, tém a concepcao de que, oferecendo
informagdes, conteudos e trabalhando a racionalidade dos profissionais, produzirdo,
a partir do dominio de novos conhecimentos, mudangas em posturas e formas de
agir [...]. Os conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sdo aceitos ou ndo,
incorporados ou nao, em func¢do de complexos processos ndo apenas cognitivos, mas
também socio-afetivos e culturais. Essa é uma das razdes pelos quais tantos
programas que visam as mudangas cognitivas, de praticas, de posturas, mostram-se
ineficazes.

Em nosso estudo, vamos constatando que ao pensar e planejar a formagdo, a
Universidade prende-se as questdes tedricas, ndo discutem quem sdo esses professores
alfabetizadores, qual a sua formagdo, quais seus saberes na EJA, ndo se considera esses
aspectos tao relevantes para se pensar e construir um projeto de formagao. Precisam também
estabelecer a relacdo do saber e do fazer, os saberes teodricos, mas também os saberes

metodoldgicos, didaticos - pedagogicos, os saberes sociais, politicos, e culturais.
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Na observagdo da formacgdo, sentimos a que o s professores alfabetizadores sao
invisibilizados. Assim nos perguntamos: € os professores alfabetizadores que estdo 14, nao
conseguem enxerga-los, nem identificar quais suas necessidades formativas, que saberes vao
construir? Na maioria das vezes sim, imbuidos na invisibilidade, vista a necessidade da teoria

pura. No entanto, Imbernén (2011 p. 44) coloca que:

A formacdo deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que possam
auxiliar o conhecimento e interpretagdes complexas com que se depara. Por outro
lado, deveria envolver os professores em tarefas de formagao comunitaria para dar a
educagdo escolarizada a dimensdo de vinculo entre o saber intelectual e a realidade
social, com a qual deve manter estreitas relagdes.

Nesta realidade posta ou a Universidade compreende a formacdo como o espago e
tempo da construcao do conhecimento tedrica e da acdo pratica, ou vai continuar contribuindo
para a assimilacdo da teoria e a préxis baseada na aplicagdo de atividades, sem a reflexao
critica, na reproducao do conhecimento.

Nesse contexto, a formacdo do professor alfabetizador deve realizar a relacdo, a
ponte entre a teoria e a pratica, ajudar a transpor para sua praxis o embasamento tedrico,
trazer a pratica o conhecimento tedrico construido nos momentos de formacao e estudo para a
construgdo de sua praxis. Assim, a formacao desenvolvida pela coordenagao do TOPA/UNEB
deveria proporcionar estudos, que desenvolvessem saberes, habilidades e competéncias que
esse professor alfabetizador que viesse mediar a constru¢do do conhecimento, que venha
trabalhar com os pressupostos freirianos.

Por isso, quando indagamos os professores alfabetizadores sobre de que forma a
formacao realizada pela UNEB tem desenvolvido e quais as habilidades e competéncias
necessarias para a sua atuacdo na classe do TOPA, estes afirmam que o reconhecem que o
conhecimento trabalhado ¢ importante, mesmo sendo muito tedrico, reconhecem que ¢
necessario para a formagao deles. No entanto, sinalizam a necessidade de momentos de
oficinas praticas, onde possam ver como aplicar as atividades, como vao avaliar a construgao
do conhecimento dos alunos. A alfabetizadora A nos questionou: “Como ¢ que eu sem nunca
ter visto nada disso, vou aprender tudo de uma vez s6?”, a alfabetizadora B: “Gostei muito

das discussoes, s6 ndo sei ainda como vou trabalhar isso tudo com meus alunos”.
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Quanto as habilidades e competéncias afirmaram que: A alfabetizadora D: “quanto as
competéncias, acho que deviam ensinar a gente como alfabetizar mesmo, e isso ndo
acontece”, a alfabetizadora E afirmou que: “A formagao vem acontecendo ao final do projeto,
por isso acho que nds ndo desenvolvemos essa habilidade de alfabetizar, vamos fazendo como
achamos que ¢, como fica mais facil para os alunos”. Acabam por transpor que através da
formagdo ainda ndo estdo conseguindo desenvolver as habilidades e competéncias para
alfabetizar.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, objetivamos analisar a formacdo continuada desenvolvida pela
Universidade do Estado da Bahia, através da coordenagdo do TOPA no ambito da
Universidade e se ele vem contribuindo para a praxis pedagdgica do professor alfabetizador
vinculado ao Programa TOPA. Para desenvolver esse trabalho realizamos a pesquisa
qualitativa, utilizando o estudo de caso.

A anélise sistematizada apontou para o cumprimento do estudo do problema e dos
objetivos estabelecidos que apontaram que a formagao desenvolvida pela Universidade ainda
ndo atende as necessidades educativas dos professores alfabetizadores que compdem o
programa TOPA. Foram observadas lacunas que podem e devem ser sanadas, a partir de uma
formagdo especifica para aqueles que tém a formacdo em educacdo sendo magistério e/ou
pedagogia, e para aqueles que vieram da educacao basica, do ensino médio, que sdo a maioria.
Que abranja os que ja trazem conhecimentos, mas necessitam aprofundar, pois acabam
construindo seus saberes experienciais junto aos alunos, lidando com as necessidades didrias,
constroem suas experiéncias e praticas sem a sustentacdo teorica. Os professores
alfabetizadores nao conseguem construir os conhecimentos tedricos e relaciona-los a pratica,
ou transpor para a sua praxis.

No contexto atual do TOPA, continuamos reproduzindo as praticas imediatistas,
espontaneistas, aligeiradas e distanciadas das vivéncias dos alfabetizandos. As praticas
educacionais ndo vém se consolidando no campo da experiéncia, continua desprovida de uma
reflexdo mais rigorosa, que se situem a partir de um referencial tedrico especifico sobre

alfabetizagdo, psicogénese da lingua escrita, aquisicdo da lecto-escrita, raciocinio logico
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matematico, sob a concepcao freiriana de educagdo. Deve trazer a teoria para referendar a
pratica, para dar sustentacao a constru¢ao de uma praxis emancipadora.

Nesse sentido, esse estudo podera contribuir para uma reflexao acerca do processo de
formacdo continuada dos professores alfabetizadores, proporcionando uma maior reflexao
critica sobre o a formacao e o fazer pedagogico em classes de alfabetizagdo de jovens, adultos
e idosos. Assim sendo, acreditamos na necessidade de uma politica de formacao continuada
consubstanciada por um programa de formacdao que contemple e favorega a construcao de
conhecimentos tedricos e praticos visando a formacdo de um profissional que dé conta das

demandas educacionais da acdo de alfabetizar e letrar.
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