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Resumo: Ensinar a oralidade ¢ uma das determina¢des dos documentos que norteiam o curriculo do
ensino de Lingua Portuguesa. Mas sera que os gé€neros orais sdo didatizados de modo a promover
competéncias para o ensino do oral formal? O presente artigo investiga a colecio de Livro Didatico “E
Bom Aprender”, adotada nas escolas dos 17 (dezessete) municipios da Zona da Mata Norte de
Pernambuco/Brasil, com vistas a compreender as estratégias didaticas para o ensino do oral formal.
Como opcdo metodologica, empregamos a técnica de analise de conteudo tematico — categorial e
analisamos os dados de forma qualitativa. Observamos a presenga de trés géneros orais formais em
toda a colegdo - apresentagdo oral, exposicdo oral e debate. O extrato de atividade, analisado sob o
prisma qualitativo, ajudou-nos a compreender que a cole¢do demonstra certa preocupacdo com alguns
elementos caracteristico do género textual oral formal, entretanto, oculta na proposta do aluno
reflexdes necessarias para o trato com a formalidade no planejamento e na execugao da proposta.

Palavras — chave: Oralidade, Educacao de Jovens e Adultos e Livros Didaticos.

Introducio

No campo das discussdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa, o trato com a
oralidade apresenta-se como um dos eixos contributivos para o fortalecimento do exercicio da
cidadania. O oral deve ser ensinado em todos os anos (¢ modalidades) da educacao, conforme
recomenda os Parametros do Curriculo Nacional (BRASIL, 1997). Essa perspectiva articula-
se com um dos principios e fins da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDBEN,

9394/1996), para quem o ensino de lingua € essencial para a formagao do cidadao pleno.
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A oralidade, definida como pratica social interativa com finalidades comunicativas,
apresenta-se através de variados géneros textuais e se materializa na forma sonora
(MARCUSCHI, 2001). Tomada como objeto didatico, efetiva-se através de géneros textuais
orais, com priorizacdo para os géneros formais, tendo em vista serem eles os que, em geral,
ndo fazem parte da vida privada dos alunos, necessitando, portanto, de um ensino sistematico.
(BRASIL, 1997).

Ensinar a oralidade nao representa ensinar a “fala” ao aluno, visto que a crianga, o
jovem ou o adulto quando adentra o ambiente escolar ja ¢ capaz de falar com propriedade e
eficiéncia sua lingua materna. Ensinar a oralidade ¢ tratar com os diversos géneros textuais
que se encontram em circulagdo na esfera social, ¢ discutir a lingua falada, possibilitando,
dentre outras competéncias, novas adequagdes comunicativas mais formais, que se ajustem
aos diferentes contextos sociais de comunicacdo (MARCUSCHI, 2007).

Nessa perspectiva, questionamos: como os livros didaticos direcionados aos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) t€m efetivado o ensino dos géneros orais? Sera que as
propostas direcionadas a oralidade se efetivam como estratégias didaticas favoraveis a
reflexao sobre o uso do oral formal?

As questdes acima movem a nossa pesquisa ¢ desenham a relevancia da investigagao,
uma vez que assumem o oral como objeto ensindvel no suporte livro didatico, um dos
recursos mais tradicionais de apoio a pratica pedagogica docente, sendo, muitas vezes, a
principal fonte de informacao impressa utilizada por parte significativa dos professores
(LAJOLO, 1996; SILVA e LEAL, 2011). A contribuigdo deste trabalho também ¢ ressaltada
pelo compromisso de investigar manuais direcionados a EJA, modalidade de ensino
caracterizada por um cenario de constantes embates em busca da ampliacdo das oportunidades
escolares para a populagcdo que nao concluiu a Educagao Bésica (MELLO, 2015), isto ¢, a um
contexto no qual bons materiais didaticos sdo indispensdveis ao processo educativo, por
atuarem como colaboradores da democratizagdo e oportunizarem aos jovens e adultos

aprendizagens necessarias para uma atuacdo no mundo que os cerca por meio dos diversos

usos da lingua.
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Metodologia

O Locus de investigagao desta pesquisa ¢ o Livro Didatico de Alfabetizacdo da EJA
“E Bom Aprender” da editora FTD (2009) (volumes 1 e 2, doravante V.1 e V.2), bem como a
orientacdo dada ao professor em seu manual. A cole¢do supracitada, recomendada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico da Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD/EJA, 2011),
foi adotada pelos 17 municipios que compdem a Zona da Mata Norte de Pernambuco no

periodo de nossa investigagao (2014/2015).

A investigacdo, de carater documental, foi adotada tendo em vista ser uma técnica de
pesquisa que desvela aspectos novos de um tema ou um problema, apresentando os fatos
contextualizados, permitindo a localizagdo, a identifica¢do, a organizagdo e a avaliacdo das
informacodes contidas no documento a partir de um reflexo objetivo da fonte original (LUDKE

e ANDRE, 1986, MOREIRA, 2005).

Os dados coletados nos dois volumes da coleg¢do supracitada foram tratados com o
emprego da analise de contetido tematico — categorial (BARDIN, 1997), cuja esséncia
analitica visa “explicar e sistematizar o contetdo da mensagem e o significado desse
contetdo, por meio de dedugdes logicas e justificadas”. A analise de conteudo foi aportada
sob um prisma qualitativo, o qual, segundo Minayo (1994, p 21, 22), compreende “o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. Tais dimensdes encontram-
se também nos livros didaticos. Estes que se configuram como documento situado em um
contexto historico - Rede publica da Mata Norte de Pernambuco - destinado a sujeitos
contextualizados - alunos/as pertencentes a modalidade de alfabetizacdo de Educacdo de

Jovens e Adultos.

Os géneros orais formais nos livros de EJA: resultados
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Os dados revelaram a presenga de 7 (sete) atividades destinadas ao ensino do oral, as
quais abrangem 6 (seis) diferentes prototipos de géneros orais — 3 (trés) pertencentes a
modalidade oral formal (apresentacdo oral, debate, exposicao oral) e 3 (trés) caracterizados

como géneros orais informais (contagdo de historia, enquete, cordel).

Com a distribui¢do igualitaria, o conjunto de géneros selecionados pela cole¢do abarca
diferentes esferas de letramento e contempla, por exemplo, géneros da esfera escolar, da
tradicdo oral e da esfera jornalistica. Se observarmos as diferentes capacidades de linguagens
dominantes (DOLZ e SHNEUWLY, 2004), veremos uma prevaléncia das ordens do expor e
do argumentar, o que pode representar um investimento, por parte da colecdo, em géneros que

demandam um maior planejamento em sua realizagao/execucao.

No entanto, embora apresente géneros textuais orais formais integrais, auténticos,
coerentes e consistentes, a didatizacdo proposta pelas atividades ¢ limitada sob o ponto de
vista das estratégias de ensino do oral formal. Isso porque a colecdo concentra as propostas de
atividades para dimensdes pontuais de organizacdo dos turnos conversacionais ou para

indicagdes relativas a organizacdo das ideias no momento da produgdo do texto.

Para este trabalho, selecionamos, no repertorio de atividades apresentado pela colegao,
uma das propostas representativas dos encaminhamentos para o trato com o oral formal. A
atividade com o género Exposi¢ao Oral ¢ uma das que mais se aproximam de uma reflexao
sobre a lingua em um contexto formal de uso. Trata-se de uma proposta, cujo objetivo € o
aprofundamento da tematica “Construindo a Paz” abordada na Unidade 2. Nela os alunos sdo
convidados a desenvolver uma discussdo com o objetivo de propor solucdes para o
estabelecimento da paz em diferentes situacdes e lugares, como por exemplo: “no trabalho,

em casa, no transito” (V.2, p. 39).

E importante observar que a exposi¢ao oral ¢ um género textual publico de carater
relativamente formal e especifico, no qual o expositor ¢ tomado como um especialista que
dirige-se a um auditorio, de maneira (explicitamente) estruturada, com o objetivo de

transmitir informacdes, descrever ou explicar algo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004). Sendo
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assim, ao tratar esse género, esperamos que a cole¢ao ajude o aluno a se aproximar, ainda que
no contexto escolar, das praticas reais de uso demandadas para a sua realizagdao, de modo que
possa refletir sobre todo o contexto de produgdo que o envolve, com atencao para elementos,

tais como: o que serd produzido, para qué, para quem e como o género sera realizado?

Vejamos a atividade e, em seguida, reflitamos sobre as estratégias didaticas para o

ensino do oral formal

presentes na colegdo “E

Bom Aprender”.

No decorrer da unidade, lemos textos que tratam da guerra e da paz
e de como é possivel, por meio de nossas palavras e atitudes, contribuir
para uma vida mais harmoniosa.

Podemos construir a paz em nosso dia a di? nas mais diferentes
1 ~ *Neste momento, convem explicar aos alunos a importancia da argumentagao
situagoes e luQareS‘ para a defesa de uma opinido. Exponha que argumentar € defender e justificar
uma posigao, dizendo por que se adota determinada ideia contra uma outra que se recusa.

[ no trabalho ] r em casa ] [nos estadios de futebol]

‘ no transito ] [ na cidade ] Tno pais ] Fw mundo ]

Neste momento, a turma deve se organizar em grupos — cada um
escolhendo uma das propostas acima — para discutir sobre a promogao
da paz. Vocés devem refletir, discutir e buscar solugées para a situagao,
por meio de perguntas simples, como, por exemplo:

® Que atitudes podemos tomar para conseguir paz no transito?

e Como construir um ambiente de paz em casa?

e O que podemos fazer para o mundo viver em paz, sem guerras?

No momento da discussao em grupo, vocés devem:

® Expor suas ideias de
maneira clara, apresentando
argumentos, isto &,
justificativas para embasa-las
e esclarecé-las.

® Respeitar a opiniao dos
colegas, mesmo gue nao
concordem com ela.

e QOrganizar-se para falar
apenas um de cada vez.
Assim, a discusséo fluira
melhor.”

Depois disso, cada grupo deve apresentar & sala as conclusdes a
que chegaram. Se quiserem, para facilitar esse momento de exposig¢ao

oral, vocés podem, no decorrer da discussao, tomar notas dos principais

6 Oriente os alunos para que, no momento da exposi¢éao oral, procurem
pontos mencionados. utilizar uma linguagem mais formal do que aquela empregada em conversas
descontraidas entre amigos e familiares. Essa linguagem deve também ser mais formal que a utilizada no
momento em que as ideias estavam sendo debatidas nos grupos.
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UNIDADE 2 > CONSTRUINDO APAZ 39

Fonte: E Bom Aprender - Lingua Portuguesa (v. 2, p.39/unidade 2).
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A atividade acima apresenta, em um primeiro momento, um modelo organizativo para
a realizagdo da proposta, no qual a turma devera se organizar em grupos para “discutir, refletir
e buscar solucdes para as situagdes [...]”, norteada por algumas questdes subjetivas que
mobilizardo posi¢des pessoais dos alunos para expressarem seu posicionamento em relagdo a
atitudes e a a¢des que podem ser tomadas para manutenc¢do da paz: “Que atitudes devemos
tomar para conseguir paz no transito? Como construir um ambiente de paz em casa? O que
podemos fazer para o mundo viver em paz, sem guerras?” (V.2/U2:39). Os alunos,

representados pelos pequenos grupos, deverdo partilhar as suas falas para os demais grupos.

Neste momento de preparacdo para a apresentacao, ¢ ofertado, apenas ao professor,
uma orientacdo para que convide os alunos a refletirem sobre a importancia da argumentacao:
“[...] convém explicar aos alunos a importancia da argumenta¢do para a defesa de uma
opinido. Exponha que argumentar ¢ defender e justificar uma posicao, dizendo por que se
adota determinada ideia contra outra que se recusa” (V.2/U2:39). Destacamos que o professor
passa a ser encarregado pela proposta de promover a reflexdo sobre a tipologia argumentativa,
sem, contudo, ser orientado a desenvolver estratégias que ajudem o aprendiz a construir sua

compreensdo sobre a fun¢do da argumentacao dentro do texto.

Como prosseguimento das orientagdes para a realizagdo da atividade, a colecdo orienta
os alunos para que exponham com clareza o seu posicionamento; que respeitem as opinides
dos colegas, ainda que ndo sejam ideias que coincidam com a posi¢ao defendida pelo seu
grupo; e que exponham “suas ideias de maneira clara, respeitando a opinido dos colegas [...]”.
(V.2/U2:39). Direcionamentos que colocam em cena dimensdes essenciais para a realiza¢ao
de um género de natureza argumentativa, como, por exemplo, a defesa de uma posi¢do e o

respeito a contra-argumentacao.
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Ainda neste momento, sdo dadas orientagcdes sobre normas de convivio social, que
chamam a aten¢do dos alunos para a necessidade de, no contexto de uso da fala, respeitar os
turnos conversacionais para que a comunicagao se estabelega. Isto €, os alunos sdo orientados
para que, ao expressarem sua opinido, se pronunciem “falando um de cada vez” (V.2/U2:39).
A organizagdo dos turnos constitui-se como um elemento também a ser ensinado, tendo em
vista a necessidade de os alunos perceberem que ao expressarem-se, num contexto de
exposicao, € preciso que cada um fale por vez para que a comunicagdo se estabeleca.

(BRASIL, 1997).

O passo seguinte da proposta ¢ que os alunos partilhem oralmente o que foi debatido
no pequeno grupo e, caso sintam necessidade, registrem os principais pontos debatidos.
Observemos que a escrita ¢ a oralidade caminham juntas no desenvolvimento da exposi¢ao
oral. Nesse contexto de uso dessas modalidades, temos a oralidade e o letramento sendo
vivenciados na pratica escolar, deslocando uma analise que polariza ambas as dimensdes de

uso da lingua (MARCUSCHI, 2001).

Até o momento, a atividade centra-se nas etapas de planejamento e de apresentagdo do
género exposi¢do oral, entretanto, fica de fora desses momentos a discussdo sobre o registro a
ser empregado na realizagdo do género, discussdo central no ambito do ensino do oral. Esta
dimensao esta disponivel apenas para o professor, portanto, caberd a ele “orientar os alunos
para que, no momento da exposi¢ao oral, procurem utilizar uma linguagem mais formal do

que aquela empregada em conversas descontraidas entre amigos e familiares” (V.2/U2:39).

Se considerarmos o género proposto para atividade, a preparagdo para o uso da falae a
escolha do registro a ser utilizado sdo etapas indispensaveis, uma vez que a fala devera ser
planejada. Portanto, os interlocutores também contribuirdo para o modo de postura a ser
assumida em uma instancia informal, uma vez que a relagdao de proximidade e distanciamento
também contribui para a escolha do registro (TANNEN, 1982). Vemos que a orientacdo ndo ¢
feita no sentido de propor ao professor estratégias que fagam o aluno refletir sobre a

necessidade de utilizar um registro mais formal, mas apenas de dizer que € necessario fazer
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adequagdes, cendrio que pode gerar um momento pontual de informacdo e ndo de debate

sobre a oralidade.

Outro elemento ausente da proposta ¢ a etapa de avaliagdo, um passo importante para
a aprendizagem do aluno, uma vez que permite prepara-lo para assumir um papel de
observador/reflexivo, tarefa necessdria também na a¢do discente. Se a colecdo propde um
pequeno roteiro organizativo das atividades, faz orientagdes quanto ao momento de efetivacao
do género, caberia também um espaco de avalia¢do para observar como cada grupo se portou
no momento de produgdo do género. Destaca-se também como lacuna da cole¢do a defini¢ao
para o aluno de quem sera seu publico alvo. Certamente no espaco de sala de aula, a fala esta
sendo dirigida para o grupo sala, mas em uma dimensdo de ficcionalizacio (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004), assim, o género poderia estar sendo desenvolvido para outros sujeitos,

num contexto diferente, ou seja, num ambiente real de fala.

Tratar do uso da linguagem formal nas mais diversas praticas sociais nas turmas de
EJA ¢ de fundamental importancia, tendo em vista as demandas postas na vida cotidiana dos
sujeitos que estdo nessa modalidade de ensino. Promover atividades nas quais os desejos de
jovens e adultos tecem e entretecem suas subjetividades e, por meio delas, fortalecem suas
possibilidades de participacao social é papel da escola e dos materiais didaticos que adentram

0 €spaco escolar.

Consideracoes

Nesta pesquisa, investigamos a colegdo de livros didaticos “E Bom Aprender”
direcionada a EJA. Visamos compreender as estratégias didaticas para o ensino do oral formal
no contexto de um dos suportes mais tradicionais da pratica docente, o livro didatico. No
processo analitico, de vieis qualitativo, tomamos o género textual exposi¢cdo oral como
exemplar representativo das atividades direcionadas ao tratamento com o oral formal

presentes na cole¢do supracitada.
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No que diz respeito a dimensao do registro formal, observamos que a proposta centra-
se nas etapas de planejamento e apresentacdo, disponibilizando um pequeno roteiro
organizativo, o qual expde sugestdes quanto ao momento de efetivacdo do gé€nero sem,
contudo, explorar, nos comandos para os alunos, a discussdo acerca do registro linguistico a
ser empregado. Com isso, ¢ atribuida ao professor a responsabilidade de encaminhar a
reflexdo sobre o contexto de uso da lingua e de sua adequacdo aos diferentes interlocutores e

esferas comunicativas.

Em geral, os dados revelam a presenca na colecdo de géneros textuais orais formais
integrais, auténticos, coerentes e consistentes. Entretanto, respondendo a nossa provocacao,
colocada no inicio da pesquisa: “Serd que os géneros orais sdo didatizados de modo a
promover competéncias para o ensino do oral formal?” registramos, no que concerne a
didatizacdo desses géneros, que ha a necessidade de ampliacio dos encaminhamentos
didaticos quanto a dimensdo do oral formal, de maneira a promover estratégias que favoregam
a reflexao sistematica sobre as competéncias para o uso formal da lingua em diferentes esferas
comunicativas. Competéncias que, de acordo com os documentos que norteiam a educagao
brasileira, sdo relevantes para a vida dos alunos de EJA, tendo em vista as demandas postas

pela sociedade contemporanea.

Assim, diante do que foi observado, acreditamos ser necessaria uma exploracdo mais
sistemdtica do oral formal pela colecdo analisada, de modo a ofertar ao aluno orientacdes
necessarias a compreensao do contexto de producgao e realizacdo do género oral (O qué? Para
qué? Para quem? Como?), que ndo minimize a importancia da reflexdo sobre o registro da
lingua a ser utilizado, dentre outras dimensdes, € que, assim, favoreca a autonomia no

processo de planejamento e de vivencia do género oral formal.
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