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Resumo:

O reconhecimento da diversidade humana e o combate aos varios modos de hierarquizagdo e
precarizacao da vida, entre eles os de género e sexualidade, ¢ um desafio que se coloca as Politicas de
Educacdo. O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre as consequéncias da eliminagdo nas diretrizes
educacionais das orientagdes que enfocam a valorizagdo e o respeito a diversidade sexual e para a
superagdo das desigualdades de género na escola. A metodologia usada é de cunho qualitativo,
consistindo em pesquisa bibliografica. Ao final podemos ponderar que as retiradas destes temas das
Politicas Educacionais representam o impedimento e a imobilizagdo da escola diante da possibilidade de
construgdo de propostas, orientagdes e diretrizes eficientes para o tratamento das questdes referentes a
exclusdo/discriminacdo e negacdo da diversidade de identidade de género e orientagdo sexual no
ambiente escolar. Reproduzindo a defesa da legitimagdo da heteronormatividade e contribuindo para o
fracasso escolar e a exclusdo daqueles sujeitos que ndo se enquadram nessa normatizagdo socialmente
aceita.

Palavras-chave: escola, género, sexualidade.



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTRODUCAO

A criacdo de condigdes para o reconhecimento da diversidade e para o combate dos
varios modos de hierarquizagdo e precariza¢ao da vida, entre eles os de género e sexualidade,
sao desafios que se colocam as politicas de educacao. (OLIVEIRA, 2014).

Uma diversidade de setores e movimentos sociais tem se mobilizado em favor do
reconhecimento da legitimidade de suas diferencas, o que proporciona inimeros debates a
respeito do papel estratégico da educacdo para uma convivéncia harmoniosa com a diversidade.

A educagdo através da escola ¢ vista como fator essencial para garantir inclusao,
promover igualdade de oportunidades e enfrentar todo e qualquer tipo de preconceito,
discriminacdo e violéncia. Essas questdes envolvem preconceitos imbricados, na tematica do
género, da identidade de género, da sexualidade e da orientacdo sexual, ¢ demandam a adogao
de politicas publicas educacionais que, a um s6 tempo, contemplem suas articulacdes sem
negligenciar suas especificidades. (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 9)

A escola ¢ um lugar privilegiado na promocdo da cultura de reconhecimento da
pluralidade das identidades e dos comportamentos relativos a diferencas. Dai, a importancia de
se discutir a educacdo escolar a partir de uma perspectiva critica e problematizadora,
questionadora das relagdes de poder, das hierarquias sociais opressivas e processos de
subalternizagdo ou de exclusdo, que as concepgdes curriculares e as rotinas escolares tendem a
preservar (SILVA, 1996, 2000 e 2001).

Da mesma maneira, enquanto ambiente construtor de conhecimentos e de
desenvolvimento do espirito critico, onde se formam sujeitos, corpos e identidades, a escola
torna-se uma referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento, didlogo e convivio com a
diversidade. Um local de questionamento das relagcdes de poder e de analise dos processos
sociais de producao de diferencas e de sua tradugao em desigualdades, opressdo e sofrimento.
(BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 9).

Nesse sentido, a lacuna deixada pelos PCNS, e antigo Plano Nacional de Educacdo

dificulta a adog¢do de uma visdo positiva sobre o outro (que passa a ser percebido como
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diferente, desigual, inferior ou anormal), especialmente em matéria de sexualidade. Da mesma
forma a permanente revisao curricular e a producao, difusdo e avaliagdo continua do material
didatico ndo sdo menos importantes para promover enfoques e conteudos pedagogicamente mais
adequados.

Sem uma referéncia explicita ao tema da discriminagdo contra pessoas homoafetivas e
outras diversidades sexuais no espago escolar, resta ao/a educador/a apenas a interpretacdo da
necessidade ou ndo da inclusdo do tema a partir da leitura dos objetivos, ja que pode interpreta-
los apenas como a necessidade de questionar as representagdes sociais acerca do masculino e do
feminino, sem aludir a outras praticas sexuais que sejam divergentes da norma heterossexual.
(OLIVEIRA, 2014).

A combinagdo entre sexualidade e educag¢do ¢ um tema que remonta aos primérdios da
instituicdo escolar brasileira. Muitos projetos e iniciativas de educagdo sexual pontuaram a
historia da educacdo no Brasil e o encontro com a perspectiva de género sempre foi
problematica (DE ASSIS CESAR, 2009). Esta problemética volta a tona nos ultimos meses com
a eliminagao nas diretrizes educacionais das orientagdes para a valorizagdo e respeito a
diversidade sexual e para a superagdo das desigualdades de género do Plano nacional de
educacdo e consequentemente de alguns Planos Municipais e Estaduais de Educacao.

Durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), no Congresso Nacional, a
questdo de género causou polémica e foi retirada do texto. O trecho suprimido dizia que as
escolas deveriam promover a igualdade de género, raga e orientagdo sexual. A expectativa era
que os planos estaduais e municipais avangassem no tema, no entanto isto ndo avangou. Em
cidades como Sao Paulo, Curitiba, Recife, as expressoes foram retiradas. Dos 13 Estados onde
j& foi aprovado, 8 eliminaram trechos que faziam referéncia a discussdo de género, como
Pernambuco, Espirito Santo, Parand e Distrito Federal.

Quais os efeitos para escola e os sujeitos de tal processo? Neste trabalho procuramos

refletir acerca dos efeitos que essa medida podera acarretar para a escola e seus sujeitos. Pois ja
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¢ bastante sabido e discutido que no ambiente escolar, que essas formas de discriminagdo e

desvalorizagao produzem sofrimentos € comprometem o aproveitamento de muitos sujeitos.

MEDOTOLOGIA

A metodologia de pesquisa foi de carater qualitativo, tendo sido empregada o tipo
pesquisa bibliografica e abrangeu a leitura, andlise e interpreta¢do de livros, periodicos, artigos,
teses e dissertacdes. Todo o material pesquisado foi submetido a uma triagem, a partir da qual
foi possivel estabelecer um plano de leitura. Posteriormente foi realizada uma leitura atenta e
sistematica que se faz acompanhar de anotagdes e fichamentos. Foi também realizada uma
pesquisa em agéncias de noticias, a fim de averiguar a movimentacdo em torno da votacdo e

aprovacao dos planos Municipais e Estaduais de Educacao.

DISCUSSAO.

No Brasil, as pesquisas que enfocam com profundidade o impacto da discriminacdo de
género e da orientacdo sexual na educagdo, embora ndo sejam numerosas, t€ém alcangado um
alto grau de qualidade e respeitabilidade internacional e fornecem diagnosticos que apontam a
escola brasileira como um importante espaco de reproducao de modelos particularmente
autoritarios, preconceituosos e discriminatorios em relacdo a mulheres e homossexuais, entre
outros grupos. A escola brasileira foi historicamente concebida e organizada segundo os padrdes
da heteronormatividade, valorizando e edificando como padrao um unico componente: o adulto,
masculino, branco, heterossexual. (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 9)

Por isso, os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma e
promove uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados como

minoria e serdo colocados a margem das preocupacdes de um curriculo ou de uma educagdo que
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se pretenda para a maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam
necessarios, pois servem para circunscrever os contornos daqueles que sdo normais e que, de
fato, se constituem nos sujeitos que importam (LOURO 2004 a: 27).

As politicas educacionais sobre sexualidade tém se restringido a dimensao, de todo modo
importante, dos direitos a saude sexual e reprodutiva. A compreensdo das relagdes de género
pela escola corre o risco de permanecer velada, uma vez que as politicas publicas ndo as
mencionam e, quando o fazem, ndo exploram em todos os temas e itens curriculares os
antagonismos de género presentes na organizacdo do ensino e no cotidiano escolar.

Ao se falar em diversidade sexual € importante situar questdes relativas a género e
sexualidade no terreno dos direitos humanos. Isso favorece o reconhecimento da legitimidade de
suas multiplas e dinamicas formas de expressdo de identidades e praticas, bem como a
promocao de politicas que garantam a igualdade de direitos e oportunidades a todos os
individuos e grupos discriminados em face de sua orientacdo sexual, identidade de género, ou
expressao de género. Nesse sentido, € preciso entender em que medida a escola brasileira se
configura em um lugar de opressdo, discriminagdo e preconceitos, no interior € em torno da qual
existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes de jovens e adultos
LGBT, tanto estudantes quanto profissionais da educagdo. (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 9).

Entre diversos estudos sobre preconceito e discriminagdo em estabelecimentos
educacionais, a pesquisa Preconceito e Discriminagao no Ambiente Escolar (2009), da Fundagao
Instituto de Pesquisas Economicas/Ministério da Educagdo/Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep), em uma amostra nacional de 18,5 mil estudantes, pais e maes,
diretores (as), professores (as) e funciondrios (as), revelou que as atitudes discriminatorias mais
elevadas se relacionam a género (38,2%) e orientagdo sexual (26,1%).

Esses dados, entre outros, que sdo fatuais, mostram que o Brasil enfrenta graves
problemas de machismo, sexismo, racismo, homofobia, discriminacgdo e violéncia. Para supera-
los, € preciso educar para o respeito as pessoas, indiscriminadamente. Nao ¢ censurando os

Planos de Educagao que vai resolver o problema, isto s6 vai garantir sua persisténcia.
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Na vida escolar, a hetoronormatividade e o sexismo indicam que algumas vidas tém sido
negadas ou diminuidas. Para pensar a representagdo politica da vida humana ¢ importante saber
por que algumas vidas humanas sdo consideradas imprescindiveis e representaveis (que vivem
em determinados corpos), e outras ndo (BUTLER, 2010). As vidas humanas, em sua
vulnerabilidade constitutiva, necessitam de condicdes politicas para ser reconhecidas como
genuinamente humanas.

A eliminacdo nas diretrizes educacionais das orientagdes que enfocam a valorizagdo e o
respeito a diversidade sexual e para a superagdo das desigualdades de género, no plano nacional
de educagdo recém aprovado e nos planos municipais de educacdo, por parte do estado,
representa a manutengdo legitimada da retorica heteronormativa. (OLIVEIRA, 2011) Sendo
assim a negacao ao reconhecimento politico as vidas fora dessa norma ou subalternizadas serao
compreendidas aqui enquanto um ato de terrorismo politico.

MARTIN-BAROI (2003), psicologo latino americano, denomina terrorismo politico
enquanto uma serie de fatos extraordinarios ou ordinarios e cotidianos, cujas consequéncias t€ém
efeitos sobre individuos e comunidades. As dimensdes de um ato terrorista podem ser
consideradas a partir de trés categorias: uma refere-se a individuos ou grupos isolados que
desencadeiam atos terroristas representando interesses especiais; uma segunda relaciona-se a
uma serie de eventos que podem ser vistos como extraordinarios ou cotidianos; uma terceira que
examina as consequéncias do terrorismo para os individuos e para as comunidades.

Nessa discussdo, as reflexdes deste autor me estimularam a analisar as mesmas
dimensdes por ele apresentadas, tomando como referencia a situagdo com que sdo tratadas as
questdes de género e sexualidade na educagdo formal brasileira. Entendo o descaso com essas
questdes como um ato terrorista e por isso aqui refletio sobre suas consequéncias fazendo uso do
referencial politico apresentado por MARTIN- BARO 1(2003).

A escola brasileira foi historicamente concebida e organizada segundo os padrdes da
hetoronormatividade, valorizando e edificando como padrdao um unico componente: o adulto,

masculino, branco, heterossexual. Soma-se a isso, processos sociais, politicos e epistemologicos
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pelos quais alguns individuos e grupos se tornam normalizados e outros, marginalizados
(LOURO 2004b: 27).

Os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma e promove uma
descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados como minoria e serdo
colocados a margem das preocupagdes de um curriculo ou de uma educagdo que se pretenda
para a maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois
servem para circunscrever os contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se constituem
nos sujeitos que importam (LOURO 2004 a: 27).

Desse modo, toda e qualquer defesa da exclusdo dos Planos destes temas, para os
movimentos sociais que lutam fortemente para que estes temas possam se fazer presentes nas
politicas educacionais, constitui a ser o fim de uma batalha politica. Assistimos assim, como
grande parte dos municipios e estados excluiram dos seus planos as orientacdes para a
diversidade, negam mais uma vez as situagdes de preconceito que se fazem presentes no
ambiente escola. Essa situacdo, vem a contribuir para a manutencao dos atos de discriminacao
que atemoriza, adoece, exclui e que paralisa, mesmo dentro de um equipamento do estado,
acarreta consequéncias que aparece de diferentes formas, podendo gerar na um medo,
paralisagio e desesperanga. (MARTIN, BARO I, 2003). Principalmente quando se relaciona a
um projeto e modelo de educagdo que nao leva em consideracao essas necessidades.

Uma das primeiras consequéncias ¢ o que o autor denomina “de rigidez do marco geral
de referencia de vida social”- as pessoas ndo se sentem livres para viver, o que s6 faz aumentar
os esteredtipos sociais. Criar e manter estere6tipos sdo um caminho para a paralisagdo e o
conformismo — contexto especial para a dominagcdo e a opressao. A escola estd repleta de
esteredtipos, desse modo, os esteredtipos divergentes dos padroes de sexo/género/sexualidade,
também vao continuam se afirmar na escola, e nunca deixardo de serem esteredtipos.

Uma segunda consequéncia e a polarizacdo social, ou seja, a vida escolar passa a ser
dirigida por esquemas morais que classificam todas as coisas, eventos e pessoas, de acordo com

os esquemas ¢ valores dominantes. A escola pode contribuir para a polariza¢ao social enquanto
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espaco ideoldgico de desigualdades impregnando o discurso e as posigdes sociais. E enquanto a
propria escola nao empreender um modelo (des)naturalizador de certas concepgoes
preconceituosas que alimentam esses esteredtipos isso vai permanecer.

A vida social transforma-se em um jogo em que as pessoas t€ém de aparentar o que nao
sdo para serem aceitas, ou precisam aprender a decifrar como se apresentar diante dos outros
para nao terem problemas. Neste jogo, perde-se a originalidade, a espontaneidade, a
criatividade. O fracasso dos estudantes para aprender, as formas agressivas, € mais do que isso, a
incapacidade de dialogo e estudo que tonam as relagdes autoritarias neste espago, que silenciam
0s sujeitos.

A ultima consequéncia apresentada por MARTIN-BARO 1 (2003) refere-se a
desvaloriza¢do da vida humana, acarretando danos psicossociais aos sujeitos que sofrem com
esses atos, quem pode ser implicitos e explicitos. A negligencia social passa a ser rotina e
ninguém mais se importa com o que acontece. Aqueles sujeitos sao marginalizados em fung¢ao
de um ndo reconhecimento da sua identidade de género e orientagao sexual, acarretando fortes
impactos nesses sujeitos no seu processo de desenvolvimento como pessoa, € N0 Processo
educativo.

De forma analoga, olhamos para a negacdo das questdes de género e sexualidade na
educagdo brasileira, com a retirada do item que tratava da inclusdo de temas como orientacao
sexual e género nos planos municipais e estaduais de alguns Estados e Municipios brasileiros,
caminhando para um quadro social em que estdo presentes as condi¢cdes apontadas por
MARTIN-BARO I (2003). A vida social transforma-se em um jogo em que as pessoas tém de
aparentar o que nao sdo para serem aceitas, ou precisam aprender a decifrar como se apresentar
diante dos outros para ndo terem problemas. Neste jogo, perde-se a originalidade, a
espontaneidade, a criatividade. O fracasso dos estudantes para aprender, as formas agressivas, e
mais do que isso, a incapacidade de dialogo e estudo que tonam as relagdes autoritarias neste

espago, que silenciam os sujeitos.
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Defendemos, portanto, a importancia da educacdo para a igualdade e a diversidade.
Reconhecida e legitimada nas politicas de educacao. Possibilitando a elaboragao de um suporte
de orientagdo a cerca da atuacdo de professoras/es e alunas/os, de forma que diminua o
sofrimento dos individuos que veem o valor das suas vidas reduzido — meninas que estdo
sujeitas a estupro e abuso, meninas ¢ meninos agredidos em razao de sua identidade sexual ou
dos arranjos familiares de que fazem parte — e ela nos da a esperanca de que poderemos ter, nas

criangas, agentes na construcao de relagdes mais respeitosas, de uma sociedade mais igualitaria.

CONCLUSOES

Pedimos a aten¢do continua das politicas educacionais em relagdo a ir de combate a
mecanismos de representagdes heteronormativos, sexistas, heterossexistas, misoginos,
homofobicos.

A eliminagdo nos planos nacionais de educacdo das diretrizes de orientacdo sexual e
género provoca um amordagamento da escola frente ao reconhecimento da diversidade de
género e orientacdo sexual no ambiente escolar. A escola fica imobilizada quanto ao
reconhecimento da diversidade, de suas multiplas e dindmicas formas de expressao de
identidades e praticas, bem como na promog¢dao de praticas pedagdgicas que garantam a
igualdade de direitos e oportunidades a todos os individuos e grupos discriminados em face de
sua orientagdo sexual, identidade de género, ou expressao de género.

As retoricas pedagogicas oficiais sdo situadas em um sistema de hierarquias de género
sexualidade e produzem o mundo que devera ser reconhecido como natural hegemonico e ideal.
O marco epistémico da hetoronormatividade presente nos materiais didaticos do MEC reforca
essa ordem. Os modos de falar e ensinar sobre o mundo presentes nesses materiais corroboram
as fronteiras de género e sexualidade que os insultos e outros modos de violéncia vigiam. E, na

medida em que a heteronormatividade (e o diferencialismo de género implicado) constitui um
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marco epistémico, homofobia e sexismo t€ém o ambiente propicio para se desenvolver. (
OLIVEIRA, 2011).

Quando retirado do plano nacional de educagdo e de alguns planos municipais de
educacdo. A injusti¢a social das hierarquizagdes e subalternizacdes de género e sexualidade se
faz acompanhar da injusti¢a epistémica da heteronormatividade presente, por exemplo, nos
modos de representacdo hegemodnicos dos materiais e propostas pedagdgicas e politicas
educativas distribuidas pelo MEC. A episteme heteronormativa da retorica oficial dos do MEC
ndo apresenta outros horizontes do possivel (fora da ordem hétero), nem questiona as praticas
excludentes e marginalizadoras das mulheres e das vidas fora da lei do género. (OLIVEIRA,
2011).

Ao final ressaltamos que a exclusdo dos termos género ou orientagao sexual de um plano
de educacdo ndo exime o poder publico municipal, estadual ou distrital, suas redes de ensino e
respectivas escolas de seguirem as recomendagdes e normativas descritas nas diretrizes para a
educagdo basica que incluem, sim, a abordagem destes temas e o enfrentamento a toda e

qualquer forma de discriminagao.
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