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RESUMO

Os indices de insucesso escolar carregam marcas do ensino de matematica, muitas vezes ¢ fragilizado.
Considerando esse contrassenso, essa tessitura sustenta-se na hipotese de que as atitudes, as crengas e as
emocdes influenciam o (in)sucesso na aprendizagem da matematica. Pretendemos neste trabalho analisar as
crencas em face deste dominio de aprendizagem, a utilidade dos conhecimentos matematicos e a confianga
dos/as alunos/as na sua competéncia para estas aprendizagens. Com apoio na abordagem qualitativa do tipo
exploratoria realizamos rodas de conversas com alunos/as de duas turmas de graduacdo da Universidade
Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, sendo uma turma de graduandos/as do Curso
de Pedagogia, discentes da disciplina Didatica da Matematica e outra do Curso de Matematica, discentes da
disciplina Psicologia da Educagdo. Em seus espacos e contextos formativos especificos, os/as alunos/as
foram acolhidos/as e motivados a falar sobre suas crengas e percepcdes sobre o conhecimento matematico.
Os/as jovens demonstraram acanhamentos sutis em relagdes de género que se mostraram imperceptiveis para
nossos/as estudantes como fator que influencia no desenvolvimento e no rendimento da aprendizagem. Este
silenciamento sobre as relagdes de género indica a naturalizagdo dessas questdes no ensino da matematica.
Téo naturais que se tornaram quase invisiveis e silenciadas por todas/os. Nao perceber como as relagdes de
género influenciam no ensino e na aprendizagem da matematica ¢ desperdicar oportunidades de
enriquecimento do processo de formagio docente. E deixar de proporcionar melhores condigdes de
aprendizagem.
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INTRODUCAO

Frente a Matematica, como ciéncia e como disciplina escolar, instituiram-se a homilia de que
¢ um conhecimento complicado, cujo ensino precisa ser rigoroso. Frankenstein (1989) confirma que
alguns mitos sobre essa area sustentam ideias de que ¢ de dificil entendimento, nem todas as
pessoas sdo competentes para alcangar esse conhecimento, ¢ preciso estudar muito para aprender
seus fundamentos, homens tém mais facilidade que mulheres na aprendizagem da matematica.
Historicamente, esse registro contribui com a perpetuacdo de uma crenca equivocada na
superioridade de género Eccles & Jacobs (1986). Mulheres e homens sdo seres socios historicos,

assim como os conhecimentos matematicos também o sdo.
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O ensino de matematica carrega marcas dos indices de insucesso escolar. Trata-se de um
fendmeno observado em distintos contextos sociais. Esse interesse mundial fundamenta-se na
relevancia desse conhecimento, seja enquanto componente curricular, ou enquanto fundamento para
outros conhecimentos cientificos. Avocada sua importancia, a preocupagao reside no fato de uma
parte importante dos/as alunos/as, e também da populacdo em geral, apresentar dificuldades
evidentes em compreender e utilizar os conhecimentos matematicos.

Percebemos um paradoxo no cendrio educativo: a matematica apresenta-se como um
indiscutivel conhecimento transversal, imprescindivel nas sociedades modernas com um
desenvolvimento tecnoldgico sem precedentes, mas, destaca-se como um dos conhecimentos mais
impérvios para muitos/as alunos/as (GONZALEZ-PIENDA et al., 2002).

Considerando esse contrassenso, essa tessitura sustenta-se na hipotese de que as atitudes, as
crengas e as emogoes influenciam o (in)sucesso na aprendizagem da matematica. Nossa pretensao ¢
analisar a relagdo entre variaveis afetivas ou atitudinais e as crengas em face deste dominio de
aprendizagem, da percep¢ao da utilidade dos conhecimentos matematicos e da confianga dos/as
alunos/as em sua competéncia para estas aprendizagens.

Essa abordagem qualitativa descritiva envolve-se nos questionamentos: homens e mulheres
apresentam as mesmas crencas em relagdo ao dominio de aprendizagem dos conhecimentos
matematicos? Eles e elas confiam na sua competéncia para estas aprendizagens? A diferenca de

género ¢ a relagdo afetiva influenciam o ensino e aprendizagem de Matematica?

PERSPECTIVAS OPOSTAS SOBRE GENERO E SOBRE DIFERENCAS ENTRE SEXOS

Pluralidade e diversidade cultural sdo marcas da sociedade contemporanea. Contextualiza-las
historica e culturalmente ¢ indispensavel a compreensdo da construgdo das identidades e a leitura
critica das relacdes de poder estabelecidas entre as pessoas. A identidade cultural, abordada nessa
composi¢ao, resulta como sintese de categorias diversas, entre elas, as identidades étnicas, sociais,
econOmicas, sexuais, de geracdo, nacionalidade, religiosidade, género etc. (SOUZA, 2005;
MEYER, 2003).

Cada pessoa tem auto percep¢do em relagdo as categorias sociais que dizem respeito ao
masculino e ao feminino, a parte de uma representagdo biologica que se constroi pelos fatores

sociais e culturais que sdo predominantes. A auto percep¢ao ¢ um dos elementos constituintes da
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identidade, mas ndo a definidora desta. Nas trilhas de Louro (2003) e Ribeiro (2002) aprendemos
que seu desenvolvimento ocorre desde o nascimento, numa interagdo constante entre o individuo e
os outros, nao se constituindo nem se apresentando de maneira fixa.

As identidades de género sdo construidas a partir de modelos de normalidade que sao
adotados por grupos sociais diversos. “As identidades sdo construidas através das relagdes de
classe, sexo, género, raca e etnia, através de diferentes atravessamentos, o que implica dizer que as
identidades sdo historicas, fluidas e fixas” (GUARESCHI; MEDEIROS; BRUSCHI, 2003. p. 78).

Sutileza nas relagdes de poder marcam sociedades hierarquizadas, como a nossa. Modelos a
ser seguidos, naturaliza¢do de alguns habitos, concepcdes e valores que mantemos podem indicar a
existéncia de procedimentos de repressdo sexuais muito arraigados presentes na civilizagao. Louro
(2003); Rago (2003); Silva (2004); Meyer e Santos (2004) se dedicam a essas questoes € apontam
que as criancas tém sido oferecidos modelos de mulheres e homens com bases sexistas, racistas e
classistas.

Como aponta Louro (2003, p. 81), "a escola nao apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz". A autora chama
aten¢do sobre a relacdo de género com o fracasso e sucesso escolar, especialmente no caso de
meninos, gerando evasdo e repeténcia no Ensino Basico no sistema educacional brasileiro. O ensino
de matematica, enquanto atividade dinamica desenvolvida no contexto escolar, ndo esta isento dessa
impregnacao.

Na baliza de Louro (2003), ¢ ainda na infancia que meninas aprendem a ocupar um espago
corporal bastante limitado e em consequéncia disto desenvolvem certa timidez corporal. Desde
pequenas sdo “treinadas” para o cuidado, o “instinto maternal” quando brincam com bonecas, ja os
meninos desenvolvem mais o raciocinio 16gico, a agilidade com brinquedos de montar, construir,
moldar, dentre outros. Isso vira a refletir na sua escolarizacao, atividades que envolvem calculos sdo
de preferéncia masculinas, e apesar de terem a mesma possibilidade, as meninas acreditam serem
menos capazes, ou nao aptas, para a Matematica.

Britzman (1996), a escola, assim como outras instituicdes sociais, tenta adequar a crianga ao
género a que ela pertence. Meninos e meninas produzem diferentes sentidos de competéncias em
momentos e contextos diferenciados, que podem ser entendidos como formas de resisténcias e ou

tentativas de transformacao de praticas hegemonicas.



N I convEDer

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

Hanna (2003) conferiu que atualmente nao existem dados conclusivos sobre as diferencas de
género relativamente a percep¢do de competéncia, ao grau de dominio dos conhecimentos nesta
area académica ou as atitudes face a aprendizagem da matematica.

Fennema (2000) afirma que ao longo de sua escolarizacdo os individuos sdo fortemente
influenciados pelos estereotipos, € esses muitas vezes se manifestam de forma explicita ou de forma
encoberta, o que torna extremamente complexo investigar esse fendmeno. Investigar crengas acerca
do préoprio desempenho em matematica exigiria identificar como essas crencas sao formadas, seja
na escola, ao longo dos anos de escolariza¢do, seja nas diferentes interagdes que alunos e
professores de matematica estabelecem, ou ainda nos padrdes familiares e nas informacdes
difundidas pela cultura.

Independentemente da questao de género, as atitudes em relacdo a matematica sdo construidas
principalmente na escola e, segundo Loos (2007), essas atitudes podem sofrer variagdes
relacionadas ao contetdo estudado (estar mais familiarizado e/ou gostar mais de um conteudo em
detrimento de outro).

Consideramos o fator afetivo elo que pode facilitar o ensino e a aprendizagem da matematica,
por aproximar o par educativo, docente-discente, por reconhecer os seres humanos como iguais em
direitos, compreendendo as escolhas pessoais como indicadores de habilidades individuais de
jovens homens e mulheres que tém na matematica desejos de aprender e tornar-se docentes dessa
area do conhecimento. Contraditoriamente, percebemos professores reiterando discursos e praticas
sexistas, nelas alardeiam, publicam a superioridade dessa ciéncia ¢ de quem a ensina. Por essa
visdo, a matematica ¢ um conhecimento cientificamente masculino, por isso a pouca presenca de
mulheres professoras e alunas nesses cursos.

Conforme Brito (2002), os fatores afetivos e emocionais irdo influenciar o entendimento dos
contetudos aprendidos e depois recordados qualitativamente e quantitativamente. A escola, cabe o
papel de oportunizar situagdes capazes de promover o desenvolvimento do aluno. Assim, ¢ papel
do/a professor/a tornar o momento de aprendizado agradéavel, capaz de incentivar ¢ motivar o
aluno/a.

No ensino superior, podemos escutar na condi¢ao de professoras de disciplinas fundamentos
da educacdo como a Psicologia da Educagdo de uma turma do Curso de Matematica, que os
professores sempre fazem questdo de dizer que poucos alunos/as serdo aprovados, porque as suas

disciplinas sd3o muito dificeis. Outro registro que fizemos trata da percep¢do que as/os discentes
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dessa turma tém acerca da forma como esses professores ministram as suas aulas, conforme as suas
expressoes, mecanica ¢ destes assumirem uma posicdo de rebaixamento de outras disciplinas e
outras praticas docentes mais humanizadas, consideradas por esses, coisas de disciplinas
pedagogicas.

Teixeira (2012) discute a falta de contextualizacdo dos conteudos matematicos ensinados na
escola. A distancia entre as experiéncias cotidianas com a matematica € o seu ensino escolar
favorece o desinteresse em relagdao a esses conteudos curriculares. Nesse descompasso ¢ possivel
que o/a aluno/a demonstre algum tipo de ansiedade ndo sendo diferente nos cursos universitarios
presumimos.

Outro aspecto captado em nossas observagdes e discussdes sobre as teorias da aprendizagem e
afincadamente sobre as dificuldades de aprender matematica, particularmente no ensino superior,
foi a descri¢do que alunos/as fazem sobre as professoras de disciplinas matematicas, duas nessa
turma, retratadas como mais calmas no ensinar, porém extremamente exigentes. Inferimos que a
exigéncia de que falam esses alunos/as incluem essas professoras em uma nova categoria, a de
mulheres professoras do Curso de Matematica exigentes ou sejam, para ser professora de
matematica do curso sendo mulher e garantir o nivel do ensino, precisa que lhe seja atestado um
diferencial, entdo exigente pode significar entre outras qualificacdes: ser competente, durona,
caracteristicas masculinas nesse campo.

Sobre isso Vieira (2015) comenta que o ser humano, homem ou mulher aprende diferente e
assim, também, se constroi, o mesmo ocorrendo com as/os docentes. Nao se deve inferir apenas por
essas caracteristicas, inabilidades femininas. Nao ha porque professoras/es ensinar sendo para que
alunas/os aprendam, pois ndo ¢ papel docente minar possibilidades, mas propaga-las, inclusive no

que tange ao combate das desigualdades de género no ensino da matematica.
METODOLOGIA

Souza (2005) defende que, em nossa sociedade ocidental, a matematica ¢ considerada uma
disciplina com fortes barreiras a entrada de mulheres. Isso se deve, segunda a autora, a consideragao
de que a mulher seria incapaz de obter um conhecimento matematico razoavel porque as mulheres,
historicamente, t€ém tido maior dificuldade de acesso a matematica, a matematica tem sido definida

como uma area masculina e o desempenho em matemadtica sdo inferiores em mulheres quando
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comparadas aos homens. Em seus estudos, a autora diz que as diferencas parecem ocorrer muito
mais em funcdo das condicdes historicas que direcionam ao homem um poder social maior que as
mulheres.

Essas nossas consideracdes agregam-se nessa proposta aclarando a importancia de ouvirmos
de nossos/as alunos/as suas crencas em relagdo a matematica, sabermos a relevancia que as suas
experiéncias escolares assumem na formagao docente. Assim, langamos aos alunos/as em formacgao,
na Licenciatura em Matemadtica e em Pedagogia reflexdes sobre a relagdo de género e o ensino de
Matematica. Indagamos sobre crencas vencidas de que a matematica ¢ mais facilmente aprendida
por homens do que por mulheres. E importante extirpar esses maleficios transmitidos por vérias
geragdes, transmitidos através da relacdo pedagdgica. Propusemos a realizagdo de rodas de
conversas, regidas pela harmonia do aprender ao falar e ao ouvir.

Nossa proposta de investigagdo apoiou-se na abordagem qualitativa do tipo exploratoria e
consistiu na realizacdo de rodas de conversas com alunos de duas turmas de graduagdo da
Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros. A primeira foi uma
turma de graduandos Curso de Pedagogia, alunos da disciplina Didatica da Matematica; a segunda
foi uma turma do Curso de Matematica, alunos da disciplina Psicologia da Educagdo. Em seus
espacos e contextos formativos especificos, os/as alunos/as foram acolhidos/as e motivados a falar
sobre suas crengas e percepcdes sobre o conhecimento matematico.

Elegemos a roda de conversa como técnica de coleta de dados, porque ela permite a interagao
entre as pesquisadoras e os/as participantes da pesquisa, numa conversagdo como o proprio nome
sugere. Isso ndo significa que se trata de um processo diretivo e fechado em que se alternam
perguntas e respostas, mas uma discussao focada em topicos especificos na qual os participantes sao
incentivados/as a emitirem opinides sobre o tema de interesse (IERVOLINO; PELICIONI, 2001).

Na roda de conversa, as pessoas falam, opinam, expressam suas opinides sobre determinada
tematica, sem a preocupacdo com o estabelecimento de um consenso, podendo as opinides
convergir ou divergirem, provocando o debate e a polémica. Entendemos que essas informagdes
tém carater qualitativo. Por sua possibilidade de interacdo entre participantes, a técnica da Roda de
Conversa assume as mesmas caracteristicas da técnica do grupo focal que ¢ definida por Gaskel
(2002, p. 79), como: [...] uma “esfera publica ideal”, j& que se trata de “um debate aberto e acessivel

a todos [cujos] assuntos em questdo sdo de interesse comum; as diferengas de status entre os
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participantes ndo sdo levadas em consideracdo; e o debate se fundamenta em uma discussdo
racional”.

Essa defini¢do nao s6 dimensiona as possibilidades interativas da Roda de Conversa como
expressa uma caracteristica de criar um espaco de didlogo e de escuta das diferentes “vozes” que ali
se manifestam, constituindo-se num instrumento de compreensdo de processos de construgdo de

uma dada realidade por um grupo especifico. Como reforca Gatti (2005, p.11), essa técnica

[...] permite compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos
sociais, compreender praticas cotidianas, agdes e reagdes a fatos e eventos, comportamentos
e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das representagdes,
percepgoes, crengas, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado. A pesquisa com grupos focais, além
de ajudar na obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite ideias
partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos sdo
influenciados pelos outros.

Por sua caracteristica interacional, essa técnica de pesquisa exige cuidados metodologicos que
ndo devem ser desconsiderados pelo pesquisador, como alerta Gatti (2005), citando a preocupacao
em manter o foco no assunto em pauta, ha a necessidade de conservacao de um clima aberto as
discussdes, o estabelecimento de um clima de confianga para que os participantes se sintam a
vontade para expressarem ativamente suas opinides.

Gatti (2005) discorre que esses procedimentos possibilitam reunir informagdes e opinides
sobre um topico em particular, com certo detalhamento e profundidade, ndo havendo necessidade
de preparacao prévia dos participantes quanto ao assunto, pois o que se quer ¢ levantar aspectos da
questdo em pauta considerados relevantes, social ou individualmente, ou fazer emergir questdes

inéditas sobre o topico particular, em funcdo das trocas efetuadas.

ENTRANDO NA RODA DO E APRESENTANDO RESULTADOS E DISCUSSOES

A formagdo das atitudes em relagdo a Matematica por um individuo depende também das
crencas que esse sujeito/a desenvolve durante sua vida escolar, seja por meio de sua experiéncia,
seja por meio da transmissdo de crengas por outros/as que convivam com ele/a e que de alguma
forma representem um papel de “autoridade”, como os pais, maes e professores/as.

Em consonancia com os propositos dessa investigacao, pedimos aos alunos/as que falassem

sobre suas experiéncias escolares com a Matematica desde a educacdo infantil ao ensino superior.
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Na roda de conversa com os/as graduandos/as do Curso de Pedagogia, direcionamos
questionamentos sobre as vivéncias, as repercussoes em suas vidas, e os relatos nos mostraram que
a maioria dos/as discentes tiveram experiéncias negativas com a Matematica ao longo da vida
escolar. As jovens falaram mais, foram mais minuciosas, revelaram mais problemas, demonstraram
aversdo ao conhecimento matematico, exemplificaram praticas perversas de professores/as que
amedrontaram, podaram e coagiram.

Nossa aproximacao na interlocucao foi cautelosa, porém, ¢ imprescindivel abordar que os
conflitos externados na roda de conversas precisavam ser contados. Mogas e rapazes fizeram
depoimentos parecidos, tiveram professores/as que sdo tomados como referéncia negativa, mas
também exemplificaram situagdes positivas. Contudo, os rapazes nao revelam suas crengas com as
mesmas especificidades que as mocas. Eles ndo proclamam a mesma inseguranga que elas no que
diz respeito a aprendizagem dos conhecimentos matematicos, apesar de ser uma disciplina preterida
em relacdo as outras.

Assim como foi realizada no Curso de Pedagogia propusemos no Curso de Matematica, uma
roda de conversa como mecanismo de producao de dados e utilizamos como norte para a producgao
de discursos, o dispositivo o bicho da matematica que nos revelou as impressdes das/os jovens
discentes acerca do ensino e da aprendizagem da matematica no ensino superior. Conforme os
depoimentos escutados e analisados, as jovens traziam concepgdes negativas sobre essa area
curricular caracterizando-a como dificil de ser aprendida. Por sua vez, os jovens alunos demonstram
que embora suas experiéncias também tenham sido negativas, a Matematica ndo se construiu em
suas vidas como um “Bicho” tdo aterrorizante.

A nossa tentativa de socializagdo das concepgdes, visdes sobre o ensinar e o aprender
matematica, particularmente, na educagdo superior foi positiva no sentido de essas/es alunas/os
puderem exteriorizar alguns conflitos vivenciados ao longo de suas experiéncias escolares com o
ensino de matemadtica. Mas, por outro lado, ndo conseguimos aproxima-los considerando a natureza
de suas experiéncias. Relatos e depoimentos parecidos de mocas e rapazes ndo puderam ser
tomados como instrumento de aproximag¢ao nas interagdes didatico-pedagogicas € muito menos na
(reconstrucao) das relagdes de género que permeiam o Curso de Pedagogia e de Matematica. Nao
conseguimos contribuir para a superacao de alguns arranjos sexistas e preferéncias na organizacao

dos seus respectivos grupos de estudos e vimos nisso a necessidade de interven¢do no processo de
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formagdo dos docentes formadores/as com o objetivo de possibilitar a reflexdo dessas posturas e

proporcionar situagdes didaticas e de convivéncia que desvelem essas relagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Essas nossas constatagdes indicam que o fato de homens e mulheres vivenciarem experiéncias
aproximadas em relacdo ao ensino da Matematica ou possuirem interesses semelhantes em relagao a
Matematica ndo significa que tomarao essas particularidades para direcionar estudos e elaboragdes
tedrico-praticas durante o desenvolvimento da disciplina, pois permanecerdo guiados/as por suas
proprias ideologias.

Hipoteticamente podemos afirmar que este fendmeno acontece porque elas/es estdo
impregnados da forma dicotomica de viver a masculinidade e a feminilidade o que indica que desde
muito cedo as/os jovens tém suas identidades de género construidas com base em papeis sociais
atribuidos a um e a outra. Aparentemente, o comportamento de uns e outras revela a forma como
foram socializados bem como as expectativas que a sociedade tem de cada um/a ¢ uma forma de se
apropriar do poder e fazé-lo circular.

As relagdes de género sdo, muitas vezes, silenciadas ndo percebidas por professoras/es e
estudantes. Louro (2003) argumenta que tao importante quanto escutar o que ¢ dito € perceber o que
¢ silenciado. A razdo de tal silenciamento também deve ser analisada. Tentar entender os motivos
que levam ao silenciamento ¢ fundamental para as discussdes de género e para a melhora do
processo de ensino/aprendizagem.

Os/as jovens demonstraram acanhamentos sutis em relagdes de género que se mostraram
imperceptiveis para nossos/as estudantes como fator que influencia no desenvolvimento e no
rendimento da aprendizagem. Este silenciamento sobre as relacdes de género indica a naturalizacio
dessas questdes no ambiente escolar e consequentemente, também, no espago universitario. Tao
naturais que se tornaram quase invisiveis e silenciadas por todas/os. Nao perceber como as relagdes
de género influenciam no ensino e na aprendizagem da matematica ¢ desperdicar oportunidades de
enriquecimento do processo de formagdo docente. E deixar de proporcionar melhores condi¢des de

aprendizagem.
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