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Resumo: A relagdo entre género e as dindmicas de sala de aula é o objeto de estudo deste artigo. A
abordagem metodoldgica foi a pesquisa recursiva de videos de sala de aula das turmas de terceiro e
sexto ano de uma escola publica de Nova Iguagu no ano de 2011. O objetivo deste estudo foi
investigar e analisar como se baseiam as relacdes em sala de aula e se a questdo do género influencia
no campo social que ¢ a escola. O estudo apresenta uma analise sobre as relagdes de poder existentes
no contexto da sala de aula. Dentre os autores que contribuiram para a fundamentagdo teodrica do
estudo destaca-se Connell (2002), Scott (1994), Hall; Woodward (2007), Connell; Messerschmidt
(2013), Demetriou (2001), Althusser (1971), Wetherell; Edley (1999), Douglas (1966). Este artigo
inclui os seguintes topicos: introducdo, explicagdo da temdtica, motivagdes e justificativas;
Metodologia, resultados e discussdes, com as vinhetas etnograficas analisadas e, por fim, a conclusao.
Neste sentido, este trabalho pode contribuir para uma maior compreensao das relagdes de poder que na
esfera de género naturalizadas nas dindmicas de sala de aula.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar questionamentos sobre o conceito de
género e as relagdes que ele implica. Ird ser abordado no contexto de sala de aula, porém ¢
sabido que o contexto escolar esta sob influéncia de diversos contextos, por exemplo, social,
econdmico e politico.

Para falar sobre género, em qualquer instdncia do conhecimento ¢ preciso ter em
mente que existem caracteristicas que tornam semelhantes aqueles individuos que se
identificam com determinado género assim como possuem suas diferencas. Sdo essas
diferencas e semelhancas que definem os géneros por meio do comportamento, estilo, objetos,
crencgas etc. Para entender género ¢ preciso considera-lo em um contexto historico, ou seja, €
preciso identifica-lo com as caracteristicas especificas do local no qual esta inserido, sendo
assim uma representagdo variavel e mutavel. O sexo ¢ determinado pela natureza e pela
biologia humana. Enquanto género € uma categoria socialmente construida.

Partindo deste pressuposto, ao estudar género estamos tentando compreender as
relagdes sociais vigentes, as representagdes que existem e as praticas e atividades cotidianas.
Sao nestas relagdes sociais que as identidades sdo assumidas, ou seja, através da diferenca.

A diferenga nem sempre ¢ vista de forma positiva, podendo gerar determinados
estereotipos sobre os individuos que ndo seguem determinado padrao pré-estabelecido
naquele contexto cultural. Os individuos, entdo, possuem suas diferencas negadas ou
afirmadas.

Diante dessa concepgao de diferenga, esta presente também a estrutura de poder, visto
que, se ha diferenga, ha alguém no Brasil que se julga melhor que o outro. As estruturas
vigentes da sociedade sdo baseadas no patriarcalismo, onde a figura masculina ocupa a
posicdo de dominacdo. Essa situacdo se perpetua devido a apropriacdo cultural e a

socializagdo dos papeis de género e aos modos de organizacao de vida sociocultural.

METODOLOGIA
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O trabalho foi elaborado em trés etapas. Na primeira etapa, foi feita a selecdo de
videos de sala de aula do Colégio Estadual Vinheira Miranda, situado em Nova Iguacu no Rio
de Janeiro. Videos estes da pesquisa de campo realizada no ano de 2011 pela equipe NetEDU
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro coordenada pela Prof. Dr. Carmen Lucia
Guimaraes de Mattos do qual as autoras sdo membros desde o ano de 2014. Foram
selecionados 11 videos, dentre eles, aulas de portugués, geografia e matematica de turmas do
4° e 6° ano. A segunda etapa consistiu na analise destes videos, dando énfase as relagdes de
género existentes dentro da sala de aula. Relagdes essas entre individuos do mesmo sexo,
professor perante os tipos de género.

A pesquisa recursiva se baseara nos registros dos dados obtidos mediante a analise das
entrevistas etnograficas e videos. Acredita-se que, através destas andlises, ¢ possivel explicar
o contexto de sala de aula. Apds a identificagdo dos contextos, e observarmos as relagdes de
género, que sdo pertinentes ao objeto de estudo, sera elaborada uma articulagdo entre os
mesmos ¢ o contexto da escola e sociedade. Nao se trata de construir uma nova filmagem do
que estd sendo observado, mas observar e entender através das ligacdes feitas entre os
elementos encontrados, novas perspectivas do que foi filmado. A analise foi realizada em
duas etapas: a primeira descreve o que esta ocorrendo e na segunda compreende as relagdes
descritas, ou seja, interpreta os dados encontrados.

A terceira etapa relaciona imagens derivadas dos videos de sala de aula com o aporte
tedrico. Foram utilizados autores como Connell (2002), Scott (1994), Hall; Woodward
(2007), Connell; Messerschmidt (2013), Demetriou (2001), Althusser (1971), Wetherell;
Edley (1999), Douglas (1966).
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Esquema de violéncias analisadas nos videos de sala de aula
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Fonte: Autora (2015).

Ao falar sobre género e suas relacdes nas dindmicas da sala de aula, precisa-se
entender o que seria género, como ¢ construido e problematizado. Para tanto, serdo utilizados
dois autores, Connell (2002) e Scott (1994). Para Connell (2002) “Género ¢ uma forma de
ordenacao politica e social, ¢ uma estrutura de relagdo social centrada na area reprodutiva, um
conjunto de praticas governadas por esta estrutura que traz distingdes entre corpos dentro dos
processos sociais” (p. 10, tradu¢do de Mattos).

Scott (1994) acrescenta essa idéia ao salientar que essa organizagdo social é da
diferenca sexual. O autor acredita que género ndo ¢ algo fixado as diferencas fisicas entre
homem e mulher, mas ¢ o saber que estabelece significados pata as diferencgas entre os sexos.
Esses significados por sua vez, variam de acordo com a cultura, tempo, grupos sociais etc.

Os autores Hall ¢ Woodward (2007) trazem sua contribuicdo em relacdo as
representacdes que cada um possui acerca dos contextos na qual estdo inseridos. Trazendo
para o tema abordado neste trabalho, contribuem ao tentar esclarecer o conceito de
representacdo como as praticas de significacdo e a construcdo de sistemas simbolicos que
constituem os significados e nos posicionam enquanto sujeitos. Assim, damos sentido a nossa
experiéncia e como nos reconhecemos enquanto sujeitos.

Connell; Messerschmidt (2013) alertam também para evitarmos a concepgao
heteronormativa de género, ou seja, essencializar a diferenca macho-fémea ignorando e
excluindo as categorias de género existentes entre essa oposi¢do bindria. De acordo com as

autoras, ¢ um equivoco pensar deste jeito, visto que somos diferentes, temos experiéncias €
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vivencias diferentes que nos formam enquanto sujeitos com posicoes diferentes de mundo. A
diferenca implica na relagdo de poder, uma categoria de individuo pode exercer dominancia
em relacdo a outro, estabelecendo uma hegemonia de papéis. No Brasil, a hegemonia
masculina se sobrepde a formagdo igualitdria como na maior parte das sociedades no mundo.

Em relacdo a essa hegemonia existente na estrutura de sociedade vigente, Demetriou
(2001) afirma que existem dois tipos: a primeira delas ¢ a interna, a ascendéncia social do
sexo masculino sobre outro grupo do mesmo sexo, ou de um grupo do sexo feminino sobre
outro grupo do mesmo sexo. A segunda ¢ a externa, a institucionalizacdo da dominagao
masculina sobre a feminina.

Althusser (1971) tenta explicar como e de que forma os sujeitos se posicionam
escolhendo determinadas posigdes ao invés de outras. Para ele, ocorre um processo
denominado interpelagdo, ou seja, os sujeitos se reconhecem “sim esse sou eu” e assume
determinadas caracteristicas do papel que ird assumir em determinado contexto. Diante desta
concepgdo, podemos adquirir varias identidades de determinados papeis, porém, nem todos
esses papeis assumimos como parte de nds, ou seja, ndo somos interpelados por essas
posicdes de sujeito.

Wetherell e Edley (1999), levando o tema da representacdo e posi¢do de sujeito, nos
alerta para o continuo questionamento que devemos ter se alguém, do sexo masculino e
feminino, se acomoda a algum ideal que lhe foi estabelecido, seja por ele mesmo ou pelos
padrdes pré-estabelecidos sociais, mesmo que qualquer outro ndo incorpore da mesma forma
que ele/ela assumiu para si.

Baseando nestas concepgdes, parte-se do pressuposto que € preciso que existam agdes
reparadoras para os preceitos ja estabelecidos de uma cultura unica a ser ensinada, porém ¢
preciso também agdes preventivas para que se crie um didlogo entre as diferencas e que se
questione sobre o congelamento de identidades e esteredtipos. No ambiente escolar ¢
importante a valorizagdo das diferentes culturas existentes. De acordo com Douglas (1966)
sao os valores e sentidos padronizados pela sociedade que servem para estabelecer as relagdes
sociais e experiéncia dos sujeitos.

Esses autores e suas perspectivas sobre género, diversidade cultural, identidade,
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representacdo social contribuem para a constru¢do do presente texto para buscar uma
compreensdo sobre as dindmicas que ocorrem em sala de aula. Entender como/porque as
relacdes sociais se baseia nos esteredtipos construidos culturalmente, se a partir desta visao,
das diferencgas culturais, bioldgicas, de género, ocorre uma relacdo de desigualdade de poder e

questdes hierarquicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Descri¢do de cena em 36 minutos de aula (2011)

Durante o periodo observado nas gravacgoes da sala de aula do sexto ano, percebe-se que
existem muitas representagdes de masculinidade e caracteristicas pertencentes a
masculinidade hegemodnica. Chega-se a esta conclusdo devido situagdes na dindmica de sala
de aula onde a professora prevalece a opinido e o que a menina diz ao invés dos meninos, na
separacao da classe pelos proprios alunos, resultando em uma barreira fisica, concepcao de
esteredtipos normatizados e trazidos para a sala de aula entre outras maneiras.

Dentre estas caracteristicas estereotipadas masculinas, ha a agressividade, opressao,
ndo tem medo dos riscos e das regras, tem um bom fisico, sabe lidar com qualquer situagdo,
ndo sdo emocionais, sao independentes, ndao sdo cuidadores entre outras caracteristicas que os
colocam como dominantes no processo de oposi¢ao binaria (macho-fémea).

Acredita-se que isso ocorra porque cada situacdo possui seu custo e beneficio ao
assumir determinados papéis sociais em sala de aula. Como foi visto a professora saindo de
sala, as meninas assumem seu papel ao anotar quem esta fazendo bagunca, pois elas t€ém um
parametro do que ¢ se comportar ou ndo, visto que os professores e diretores sempre dizem
que elas sdo comportadas.

Trazendo o conceito de masculinidade hegemodnica para a educacdo, ela pode ser
compreendida nas dinamicas que ocorrem na sala de aula e nos padrdes que os proprios
alunos ou professores estabelecem que envolvem uma dinamica de custos e beneficios. Ou
seja, cada papel assumido tem seu peso na relagdo de poder estabelecida em sala e aqueles
que participam sabe que cada posicionamento terd sua recompensa ou um revel.

Temos que entender entdo ndo s6 como sdo construidas as identidades, mas como elas
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sdao usadas no discurso, ou seja, no campo social. Essa premissa se faz necessaria porque
somos direcionados a diferentes situagdes e posicionamentos fazendo com que nods
representemos de forma diferente em determinados momentos e campos sociais. Essa situagao
¢ identificada na sala de aula quando a diversas formas de representacdo da masculinidade, os
bagunceiros, os quietos, ¢ os estudiosos se juntam em sala de aula para fazer exercicios ou
apenas para momento de lazer. Por exemplo, um aluno que sabia dosar a hora da brincadeira,
de conversar e de prestar atengdo no que a professora estd ensinando.

A masculinidade assim como a identidade que assumimos ¢ atribuida a idéia de que
existem através da dicotomizagdo do sexo (biologico) versus género (cultural) marginalizando
o corpo. A masculinidade assim como a identidade nao ¢ algo fixo ao corpo ¢ algo construido
culturalmente nas relagdes sociais e sao transversalizadas por outras divisdes e culturas.

A sociedade imputa signos e significagdes em objeto, pessoas e até em
comportamentos. Diante disso, certos comportamentos foram estereotipados como referentes
a determinadas identidades e cultura. Trazendo esse pensamento para o foco do texto, a
masculinidade hegemonica possui seus "tragos" considerados tipicos de comportamento e
personalidade.

Porém, apesar destas serem caracteristicas e tragos de personalidade esperadas dos
garotos, na sala de aula existem aqueles que vao contra a esse estereotipo apresentando
comportamentos e valores contraditorios, por exemplo, sendo estudioso, quieto, engragado
entre outras formas. Esses comportamentos diferentes da maioria dos alunos por vezes sdo
motivos de “chacota”, “zoagdo” por estarem fugindo ao padrio estabelecido em sala de aula
por eles.

Diante destas varias representagdes de masculinidades foi evidenciado que nao existe
somente uma representacdo que deve ser seguida. Isso ocorre por causa da ordem de género
que constroem identidades e masculinidades multiplas, ou seja, somos diferentes tanto
biologicamente e culturalmente e por causa disso somos influenciados e nos identificamos

com determinadas caracteristicas, atitudes e crencgas.

Evento 1:Bagunga
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Aula de geografia da professora Anna (nome ficticio para preservar a identidade da
professora), do sexto ano do ensino fundamental do Colégio Estadual Vinheira Miranda. Sao
trinta e cinco alunos. A escola estd em periodo de prova e por conta disto, os professores saem
de aula umas quatro vezes durante o periodo da aula e redirigem a outras salas que estdo em
provas. Nestes momentos, a turma se agita e o professor tem dificuldade de retomar de onde
parou na matéria.

A sala de aula possui sua configuragdo baseada na propria separacdo feita pelos
alunos. Ou seja, em um lado da sala sentam os meninos e do outro as meninas. Porém, nesta
sala de aula observa-se a presenca de uma menina que a todo momento interage com os
meninos ao invés de participar do grupo das meninas. Essa menina possui caracteristicas
fisicas e atitudinais que se equivalem a dos meninos.

No dia observado a professora sai algumas vezes durante a aula para ir a outra sala de
aula. A turma ¢ bastante agitada ¢ nestes momentos de auséncia da professora a agita¢ao
aumenta. A sala de aula ¢ predominantemente masculina, aproximadamente 90% dos alunos.
As meninas possuem comportamento mais calmo do que os mesmos, ficando quietas
enquanto os meninos passeiam pela sala de aula, fazendo insinuagdes de brigas, falam alto,
alguns também ficam quietos. A aluna (Barbara) mencionada fica, quase sempre no grupo

mais agitado.

Cena:

A professora Ana ndo estd em sala de aula. A diretora Maria Clara chega.

A aluna Priscila vai reclamar com ela que o aluno Jodo Pedro estava fazendo bagunca e
correndo em sala de aula. A aluna aponta para ele de forma acusatdria. Jodo Pedro, que estava
sentado na primeira carteira e fazendo seu dever. Entao ela diz:

“E esse.” A diretora olha para o Jodo. E diz de forma recriminatéria e enfatica.

“Vou conversar com vocé. Seu comportamento, vocé€ esta correndo pela sala de aula”.
Demonstrando a todo momento desaprovacao pelo comportamento dele que Priscila tinha
alegado, mas que a diretora ndo tinha presenciado.

Jodo Pedro entdo diz em tom alto: “A camera vai dizer ou ndo se eu corri.” A diretora ndo
acredita e ele continua se defendendo da acusacdo antes apenas da Priscila, agora também da
diretora. Jodo vira-se para outro aluno perto dele e diz: “Eu fiquei discutindo com vocé ai?” E
aponta para onde este aluno estava.
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O aluno nega entdo Jodo Pedro volta a olhar para a diretora insinuando dizer: “Ta vendo?
Falei a verdade”.

Jodo continua se defendendo: “Eu nado estava nem correndo, 6 diretora. Eu estava escrevendo
o negbcio aqui.”

A aluna Priscila que fez a reclamacgao entdo diz: “Voce estd achando o que? Vocé chegou,
sentou em cima da mesa em vez de sentar em cima da cadeira. Vocé foi sentar e depois vocé
sentou na cadeira.”

Depois desta fala, a aluna sai da situacdo e a diretora briga com Joao Pedro.

Em um ambiente como o escolar, ocorre o encontro de diversas identidades, géneros e
cultura podendo ser um momento de tensdo ou ndo, dependendo da pratica pedagogica
escolhida pelo professor e pela escola. Apesar de todo o esfor¢o do professor em sala de aula,
e no caso citado, da diretora, falar em diferenca de sexo pode implicar em uma relagdo de
poder.

Essas diferengas de identidade e relagdes de género, na pratica, podem ocorrer através
de praticas nao discursivas, por exemplo: "trabalho assalariado, violéncia, sexualidade,
trabalho doméstico, cuidado com as criangas, ou seja, em agdes do cotidiano" (Connel;
Messerschmidt, 2013). Ao analisarmos essas situagdes que, para nds, parecem ser uma
escolha natural por estarem normatizadas, deveriamos nos atentar e nos questionar o porqué
destas situagdes serem um consenso € totalmente visto como algo cultural. Ao fazer a analise
desta situacao, deveriamos nos perguntar: “Por que a diretora acredita na aula e ndo no aluno?
Por que apesar da evidéncia que o aluno mostrou ela ndo acreditou nele? E possivel que a
diretora estabeleceu um critério ao avaliar a situacdo conforme estereotipos sociais?”

Temos que ter em mente que esses questionamentos levam a outra questdo em relagao
a existéncia do poder nesse processo de diferenciagdao. Existem tantas marcas de diferenciagao
que acabam sendo transformadas equivocadamente em marcas da presenca de poder.
Podemos entender como marcas de pertencimento como no caso da aluna que por ser
bagunceira passa a ser caracterizada, em varios momentos como pertencendo ao grupo dos
meninos.

Essas fronteiras delimitadas podem ser marcadas por nés mesmos, em relacdo ao

sentimento de pertencimento, ao ver que a postura que temos enquanto sujeito ndo
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corresponde a postura que outra pessoa possui. Também pode ser demarcada pelo contexto
social, ou seja, temos que nos enquadrar de acordo com o padrao pré-estabelecido da sala de
aula.

No contexto da sala de aula analisada, a fronteira delimitada é expressa através das
barreiras fisicas estabelecidas pelos alunos ao sentarem nas carteiras em grupos de meninos e
meninas. Diante destas fronteiras, cada aluno senta naquele grupo que sente uma relagao
maior de pertencimento. Foi observado que uma aluna oscila entre a barreira, ou seja, ela
freqiienta ambos os lados estabelecidos a partir da relagcdo de custo e beneficio mencionado
anteriormente.

Porém, vai além do que a simples identificacdo de um pelo outro, a professora pode
atribuir caracteristicas diferentes aos grupos que foram formados em sala de aula. No caso
explicitado, foi a diretora quem atribuiu ao grupo de meninas determinadas caracteristicas
assim como faz com os meninos ao atribuir a aluno Jodo Pedro a culpa sem antes averiguar a
real situacdo que ocorreu. Acredita-se que tal situacdo ocorreu porque, na concepc¢ao dela,
baseada na estrutura social normatizada, os meninos ndo possuem tanta credibilidade devido
ao esteredtipo que lhes foi dado e as meninas possuem mais credibilidade, pois € vista como

comportada, que fez bagunga porque 0os meninos comegaram ou provocaram.

CONCLUSAO

Na escola se criam identidades baseadas nas dindmicas estabelecidas ali gerando
relagcdes de poder. Vivenciando neste contexto, os alunos assumem determinadas posigdes
para seguirem “no jogo” e obter éxito. De acordo com o que foi observado, as identidades que
prevalecem nas salas de aula do quarto e sexto ano sdo as que possuem caracteristicas que
equivalem aos padrdes do senso comum da masculinidade e um consenso dos esteredtipos
construidos socialmente para o sexo feminino e masculino.

Podemos dizer que isso ocorre porque durante as relagdes sociais sdo estabelecidas as
posigdes de sujeitos que estrategicamente servem para criar uma ordem social e as pessoas
levam a cabo essas posigdes. A identidade precisa ser vista como ela €, contingente, ou seja,

"como um produto de uma intersec¢do de diferentes componentes, de discursos politicos e
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culturais e de historias particulares" (Hall; Woodward, 2007)

Questionamo-nos entdo: Quem concretamente representa a hegemomia de género e a
identidade a ser seguida na escola? E na sala de aula? Nao temos como responder porque nao
ha um padrao a ser seguido apesar de ter um estabelecido em cada contexto. Cada local possui
sua representacao e idealizagdo de género, identidade e cultura. Por exemplo, uma sala de aula
pode ter um padrdo enquanto outra sala possui outro que podem ser diferentes da identidade e
posi¢do que a escola assume. Podemos entender entdo que "a hegemonia tem numerosas
configuragdes" como afirma Connell; Messerschmidt (2013). A hegemonia, ao contrario do
que o consenso afirma, ndo se baseia na forga fisica, mas sim no consenso cultural, ou seja, na
institucionalizacdo da dominancia de um sobre o outro, marginalizando ou excluindo as
identidades que ndo fazem parte dos que dominam.

Percebemos que os padroes dos lugares influenciam muito o nosso modo de
comportamento ¢ nossa forma de agir. Essa mudanca de identidades e posi¢des de sujeitos de
algumas pessoas para se adequaram ao padrao vigente se deve ao custo € beneficio que essa
situacdo proporciona. Ou seja, os alunos percebem e entendem que ha relagdes de poder
dentro de sala, e nessa relacdo ha oposi¢des, um possui mais poder que o outro, entdo eles
adquirem aquele papel que lhes convém em determinado momento.

E muito facil nos equivocarmos e atribuirmos valores de juizo sobre o outro. As
atitudes e comportamento observados ao longo das analises demonstram as demarcagoes,
pelos professores e diretora, da diferenca ao classificar em bons e maus, pertencem ou nao
pertencem ao grupo dos bagunceiros além das demarcagdes feitas pelos proprios alunos ao
separar a turma entre “nds/eles”.

Essa “comparacao” nao ¢ para estabelecer uma hierarquia e nem uma relagao de poder
de forma desequilibrada. Ela deve ser construida para conseguirmos diferenciar
comportamentos, valores e atitudes, crengas na qual compete a cada um. Diante destas
relacdes hd um questionamento sobre como cada um se relaciona com o outro. Essas relagdes

podem ser permeadas de tensoes, conflitos ou de entendimento dependendo das perspectivas
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geradas, dos contextos, se sao facilitadores de didlogo, a favor do respeito ao outro ou se sao

fundamentadas no preconceito e exclusao.
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